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Spis tresci

Gabr.telM stsxm Op . S
- Rozwéj i kultura a Koscmi w Europle S

Nast¢pu}qcc obecaie muany w dzwdzlme ekonomii nie sa zwyk}q ewoiucja
... Chodzi 'w' mich o-zmiane: Systeniu, kidra modyfikuje. caly ‘nasz sposdb bycia:
*. masze odniesicnie do wszechswiata, do intiych, do samych siebie. Mamy wige do

~ crynienia ze Zimiang kulturowa. w.znaczeniu, w jakim kultura okresla calofciowy -

" sposdb bycia czlowieka. Najbardzwj znaczacym wklidem Kofciola w .aktualnej

: "_Sytuacjl moze byc tworzenie wigzi migdzyfudzkich umo7i1majqcych wzfljernm: P

o pozname Zrozumienie, a nawet po;edndmc aparte na przcbaczemu

Flavie Pajer T : C
- Nauczanie religii 'w europe]sklch systemach oswmtowych

e

"Nauczamc religii- znajduje sig w° programach szkolnych prawie wizystkich kra-' .

' jow Buropy: ‘Dyskusje dotyczyee Starych 1 nowyeh koncepcji tégo nauczania.
ujawniajy postgpujacy rozlam miedzy edukacyjnymi Zadaniami szkoty publi-

. cznéj a redlizowanym przez Koscioty modeélem socjalizacji- rellngnEJ Wydaje'sie,” "

. ke Swiecki charakter szkoty eliminuje’ ‘przedmiol o charakterze duszpasterskim, -

postulujge jédnoczesnie znajomodc. kultury rehgunq jako Xlucza -do IrOZU- i

mienia duchowej tozsamoda Zachodu, Auntor analiZuje podstawy prawne nau- i

©. czania-religii W systemach’ oswlatowych poszezegdluych krajow oraz roziié jego

- rodzajc i zakresy

*Jan Charytaidski ST -

g 'Lekcje religii w szkole a paraﬁa

'.::.403'

. '.Jdkle powinny by¢c formy pracy duszpasterskiej, by 7aklada14c wartosé i celo—_-- oo
wost szkolnych lekeji réligit stawaty si¢ komplementarme do nich i wprowadzaly =
drieci, mlodziez oraz ich rodziny'w zycie parafii? Katecheza przypdraﬁalna byla ...

W przeszioscl ‘zwornikiem 1. inspiratorky Zycia parafialnégo.. Obecnié zycie to ..
-zamiera, pozbawmne milodziezy. Natomiast nawet najlepicj prowadzona kate--- %
cheza szkolna e moze utzéczywistnié socjalizacii’ eklezjalnej be/ zywcgo kom-" - ",

) taktu mlodych z pataﬁq

o Szkola nleekumemczna"
; Roziowd Dariusza Kowalczyka SJ i Mleczyslawct Lusraka ST 7 Alokstcjem'

Morozowem, dyrektorem pierwszego w Rosji chrzedcijanskiego licewm humani-

: styczncgo, :otwartego w Moskwie w 1991 r. Obecnic. uczy sie W tef szkole ponad--
200 uczniow przyndlezqcych do: prawoslaw;a Kodciofa ormlansko—gregonan—

skiego, a-takze do Koscioléw protestarickich i katohclqego ‘Kazde 7 wyznafi ma - -

" “swego duchownego; ktéry prowadzi zajecia z religii. Liceurn kszialed ucznidéw na
czterech kierunkach (ekonomiczny, prawny, filologiczny, historyczne-filozoficz-
“nyyima zezwolenic na wydawame panstwowych matur. :
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" Janusz Gesicki © _
Wymiana programéw ksztalcenia ogélnego
= reforma oswiaty? ‘

ogélnego w polskich szkotach” rozpatrywana jako fakt spoleczoy i z punktu

widzenia jei zawartodci merytorycznej zastaguje ha uwagg, ale tez budz liczne |
zastrzezenia. Odpowiada ona na powszechny postulat wprowadzenia do pol- -

skich szkot nowej doktryny kszialcenia: -odejicia od strategii wymuszania ku

426

Reforma proponowand przez MEN w nowej .Koncepcji programu ksztalcenia . -

" strategii’ pobudzania (od ksztalcenia encyklopedycznege ‘do. bardziej ukytko--
wego). Zarazem jednak stanowi wyraz swoistego leseferyzmu pedagogicznego, "~ .
Jest takze -nigjasma w koncepcji minimum programowego, za$ orgamizujac - -
zasadniczo ksztatcenie wokél poszczegdlnych przedmiotéw wykladowych do-

picro na poziomic szkoly $redniej probuje, nie do kofica konsekweniriie, two- -

rzyé programy zintegrowane.

Elzbiéta Drogosz : o
Ksztalcenie zawodowe a potrzeby gospodarki rynkowej . . -

Jedng 7 cech polskiego szkolnictwa zawodowego jest ksztaicenie waskospecjali-~

styczne, podezas gdy dokonujace sie w kraju przemiany stwarzaja zupelnie

440 -

nowg sytuacie w dziedzinje. odwiaty i na rynku pracy. Konieczna jest zatem. .. |
Zmiana postaw i zachowan wobec samego siebie 1-miejsca pracy. MEN przed-: -

stawito projeki zmian w szkolnictwie zawodowym wprowadzajacy ksztalcenie .
ogdlnozawodowe w miejsce specjalistycznego, odpowiadajace nowym zapotrze-.

bowaniom gospodarki, umozliwiajace zmiang typu szkoly riﬂgrzc:.chm:lm:ni‘: na
wyzsze stopnie ksztalcenia. Zagrozeniem dla reformy jest brak zainteresowania

‘zestrony resortow gospodarczych, zad jej przeprowadzenie utrudniaj zie warunki '

finansowe, organizacyjne i kadrowe.

Wactaw Urban
Alfabetyzacja w dawnej Polsce

Staropolska umiej@tnos’é pisania brana procentowo osiggnela swdj szczyt w _Fo-
lowie X VII w., zas poiem spadala, odwrotnie niz to miato migjsce w Europie. Ten
rozziew miedzy Polsks a Huropa stanowit nie mniejszg tragedi¢ niz zniszczenia
z okresu wajen szwedzkich 1I w. czy kolejne rozbiory panstwa (1772-93,
1815, 1939). Jeszcze w okresie migdzywojennym Polska znajdowata si¢ wiréd
trzech ostatnich pod wzgledem alfabetyzacyi parstw europejskich. )

453

Zyé w muzutmaiskim kraju

Rozmowa Krzysztofa Benika z wyzszym duchownym muzutmatiskim z Tadiy-
kistanu, Azamem Hanalem: Opowiada on o historii narodowej 1 religijncj
Tadzykéw oraz o dziejach swego narodu w okresic wiadzy sowieckief, a nastgp-
nie probuje okreslié najbardziej pozadana przyszlodé swego kraju. Jego zdaniem
powinna ona pdjié w kierunku modelu irafskiego, czemu obecnie stoja jeszcze

462

na przeszkodrie zardwno nie do korica rozbite struktury sowieckiego centrum, - -
kiore weiaz znajdujy poplecznikéw wirdgd samych’ Tadizykow (w kraju dziata .

legalnie partia kovministyczna) jak i niecheé Zachodu obawiajgcego s_ig silnego ™

: bloku muzuimasiskicgo w Azji Srodkowej.

B -
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Czy Polska moze wyblc sig na nowoczesnmsc" . :
Kazrmzerz Krzyszwfek Marek S Szczepzzmkz Adam Sarapata

.Pod komec 1991 °r, “adbyha 51; w Warszawie konferenc_la nt. . Nowuczesn{)sc_:":'

- Polakow®. ‘Uczestniczyli w niej socjologowie, psychologowm ‘antropoiodzy, |

* politolodzy. Jej przedmiotem byty: keytéria nowoczesnosci, rola czynnikw kul-

. turowych i osobowosciowych, ocela procesu modemlzacjx pohtycmq, wpiyw_ .
. czynnika mtcdzynarodowego : . .

' " Filozofia zdrowego rozsadku '
Mzchal Jagietio_ :

Gdatisku jest wdzrigcznym obiektem analizy nie tylko jako zapis myélenia grupy

ags

Pr7eg!gd Polityczny* ukazula,cy sig (pnczatkowo w podzxemm) bd 1983 r. w"

' ludzi; ktora dzi§ ma coé do powiedrenia W kraju ale takme _]ako 5w1adectw0 R

do_;rzewann do liberalizmu w. po]Sklﬁj wers_u

il Z.aw;erzyc Bognl cziowzekowl B
ks, fanSachori D T

o Kultura ogarmgm kryzysem nadz:ea kleru_;e 5i¢ W strong rclu—mnego etosu przy~ a

wolujac. wozesnochrzescijanskg formulg: Trzeba rozumiet, aby wicrzyé, ale te - -

" trzéba wierzyl, aby rozumiet. Kryzys ragjonslizmn pociqga 7a :snba. kryzys

wiary. Powymza tcmatyka stanow: podstaw; prac fllozoucznych ks.: Jozefa-

l‘ 1schnera

Czlow:ek ﬂuze] mlary SRR
Marcin Kula R O SRR TR

hlsloryku okresu XIX W

503
: -Wspommeme o prof, Stcfamc meewnczn (20 IX 1907 2 V !992) wybltnym-

: Ks:s;zkl
M. Orski: M1t0!0g1e CzasOw stalmowsklch 504
- {Stefan Chwin, ,Krétka historia pewnego Zdrtu® )

J. Justrzgbski: Tajemnica Kuronia 507
(Jacek Xuron, ,Gwiezdny ¢czas*) -

- K Kustra: Ostadtnie lata chczypospohtcj Obqga Narodéw 509 N
: :(Tadeusz Cegle!skl Lukasz Kadziela, wRozbiary Poiski:1772 - 1793 - 1795“) ’

W. Roszkowski: Nacjonalizm gospodarczy | 513

{Jan Kofman, wNacjonalizm gospodarczy - szansa czy bariera rozwo;u Pzzy'pa- EEEE R

. dek Europy Srodkowa-WschodmeJ w okresie mledzywo;ennym“)

" C. Zechowski: Psychologia i polityki " 517

- (Kazimierz Dabrowski, ,.Morainoéc w pohtyce W:eiopomomowoéc funkcjx wezu- o

- .ciowych i popedowych w zycm spo{ec,znym i polxtycznym oraz mstytuc_;ach“) )

| E. KoSmicki: Petzajice zatrucie $todowiska 519 : -
(Otrhar Wasserman, Carsten Alsen- Hinrichs, Udo E. Sn'noms. ,.D!c ‘schlei-

chende Vergiftung. Die Grenzen der Belastbarkeit sind erreicht. Die Notwen-
digkeit einer unabhiingigen Umwelitoxikologie")
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Teatr

K. Zalewska: Sdrdynkl torbylkartony 522 : '
(Teatr Wspo!czesny W Warszaww Scena 19.15, ,Czego nie widaé" Mlchdela Frayna
rezyseria ~ Maciej Englert) .. .

A Szymamka Andrzeja szuka paS]BIObbCS]E 524 '
(7 lat Teatru im. St, I. Witkiewicza w Zakopanem) . ’

Film - .
A. Pletrzak: Sw1at bez w{asuwosm 528
{0 filmach Jlma Jarmuhcha) S
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Gabriel M. Nissim OP . : : R
Developpement, culture et Eglise en Euru:ape ' 367

- Les changements en cours dans le domaine ¢ econormque ne sont pas une simple
évolution. T s’agit d’un changement de systeme qui modlfle fOuLes nos iacons e
d’8tre: nos rapports a I'univers, aux autres, 4 nous mémes. Il s'agit par consé-
quent bien d’un changement d'ordre culturel, au sens ol culture désigne juste-
ment cette fagon globale d°étre homme. La contribution la plus significative que .
peut apporter PEglise dans la situation actuelle est de tisser des liens en vue
d’une connaissanceé mutuelle, d’une comprehensmn rcclproque d’une réconci-
liation fondée sur le pardon. o

Flavio Pajer . _ Lo ' : Do
La catéchisaiion dans les systemes scolaires en Europe oo 382

- La catéchisation fait partie des programmes scolaires dans presque tous les pays

- d’Europe. . Les -débats qui portent sur les conceptions.anciennes et nowvelles de- .
cet enbergnement sont révélateurd’un divorce de plus- en plus marque entre les
taches éducatives de I'école publigee et le-modéle d'insertion sociale {socialisa- -
tlon) duy fait religiux, modele mis en deuvre par I’Eglise; 1 semble que le carac-~
tere ldic de I'école tend & éliminer-une matitre d’enscignement & caractére
pastoral, en Jui substituant la découverte de 1a:, culturé religiense” comme une
clef pour tomprendre I'identité spirituelle de POccident. L'auteur analyse les
fondements juridiques de la catéchisation dans les.systémes scolaires de diffé-
rents pays, de méme que sa pature et son ctendue ct sa portée qm vanent selon .
les. pays.. ) .




. Elsbieta Dragosz
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' _. 'Jan Charytanskl SJ

Catechlsatmn scolaire et paronsse

* ‘méme-de promouvoir une 1mertion soclale ecclesw]e ‘sans un contact vivant des
-jeunes avec la paroisse. :

_ B 403

“'Quelles doivent etre fes formes d'activité pastorale al miveau paroxssml pour T
o quelles s¢'fassent complemcntan'es des vatéchescs faites 4 I’école {4 en admettre
L -l’opportumte) &t pour qu *eles introduisent les enfants, les jeunes ¢t leurs famil-

" les dans la-vie paroissiale, A Phetire’ préserite, celle—c1 perlchte, & -défaur dCS“_"'
E _Jeunes Or, fuelque bien animée qu'elle fiit, la catéchisation & 1'école n’est'pas a

Une ecole non. uecumemque"

- Morozov, ditecteéur .d’un préemier Iycée chrétien (Gption d’ensemibile: himani-

"o 1€s), inauguré A'Moscou en 1991, A'Theure presente, e lycée est frcquente par

plus de 200 jeunes appartenant & L'orthodoxie, 4 TEglise arménienne grégo-

416

o Entretien:de Danuv Kowalczyk STeet Mlcczyﬁlaw Lus1ak S.T avec: M Alex1el o

rienne et aussi'aux Eglises protestantss et cathohque Chacunc des confessionsy - :

"2 50n ecclésiastique ppur catéchiser. Le Iycée offre & seséleves quanc dptions:
“écoriomic, droit, lettres, h:ston‘e et phtiosophle It a le droit” dc déhvrer des
baccaiaureats d‘Etat ' - E :

 Janusz Geﬂckt

. Un changement .des programmes d’ense:gnement general
equ;vantmll a une réforme scolaire?  © -

.Considérée, comme un fait social-et-du’ pomt de viie dc son ccntenu de fond la

“réforme proposée par le Ministére. de T'Educatian nationale dans 14 ,,Conceptlon'- TR

- d'un programme d enseignement général en Pologne®, mérite lattention mais
appelle aussi des réserves. Elle répond a la sollicitation generale de doter I'écale
-~ 'polonaise d’une doctrine nouvelle de formation: l'abandon de la stratégie d’ex-

“ » torsion et de contrainte, I'adoption 'd’une stratégie de stimulation {passage de la

formation encycioped1que 4 -une formation plus utilitdire): En indme temps; elle

traduit une sorte: de laisser-fairisme pedagogique. Elles est aussi bien floue sur-

*_ce qui cofistitiie le minimum de- progremrme, et-en striicturant-Iénsémble-de- ..

.. Pégole sceondaire, élle cherche; sans une conséquence qui aille Jusqu au bout
- mettre au point des pfogrammcs mtegres

“+ “1’enseignement attour de matidres: c[’emelgnement précises 2 partir seulement de "«

Formatlon professmnﬂeila et E)esoms de l’economle de marche

.- entrdinent une situation entidérement nouvelle dans le domaine de la’ forrnatlon

440
- L'unc des cardotéristiques de 1’cnsc1gnement professionnel en Pologne est une '
. formation par trop spécialisée, alors que les changements en cours darns le pays

et sur le marché de 'emploi. Le Ministére de I'Education nationale 4 mis au -

© point-un projet de.changements dans 1’cnseignenient profe'ismnnel qui‘remplace

ung formation par trop spécialisée par une formation professionnellé cuverte . " ..
sur une multitude de ¢réneavix, correspond aux, besoins nouveau de 'économie -’

ambiante &t qui gcrmet a [éleve de changer d*¢colé en-cours d’ etudes et'dé pa-
sser d'un dcgré un autre, supérieur, de formanon Ce par quoi la réforme
cst menacée, c'est le désintéressement des secteurs économiques et les mangues
financiers, ﬂtmcturcls et humains qui risquent d’en compromettre la mise en peuvre,
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Waciaw Urban |
1.’alphabétisation dans la Pologne ancienne

L'indice des lettrés en Pologne a culminé au. milieu du XVII® sieclé; puis il -

453

amorga une courbe -descendante, inversement.qu’en. Europe. Cette disparit® .-

entre fa Pologne ¢t PEurope constituait un désastre nom moindre que les rava-
ges entrainés par les guerres suédoises (XVII® 5.) ou les partages consécutifs du

pays (1772-1795, 1815, 1939). Dans 'entre-denx-guerres encore (1918-1939), 1a.

Pologine était 'un des trois derniers pays quant 4 Iindice des lettrés.

Vivre en pays musulman

Entretien de Krzysztof Renik avec Azam Hanal, ecclésiastique majeur au Tadji-
kistan. Aprés avoir retracé ’histoire nationale et religicuse des Tadjiks & I'épo-
que du pouvoir soviétique, il cherche & définir ce que serait Pavenir le plus souhai-

table de son pays. 1l estime que I'évolution doit tendre vers le modeéle iranien, ce

qu'entravent pour I'instant des structures encore partiellement en place du centre
soviétique qui trouve touiours des complices parmi Jes Tadjiks eux~mémes (le parti
communiste est toujours légal dans [ pays), de méme que les réticences de 'Ouest
gui redoute un bloc musulman puissant en Asie cenirale.

462

La Pologne peut-elle faise sienne la modernité?
par Kazimierz Krzysztofek, Marek S. Szczepariski, Adam Sarapata

Une copférence sur le théme ,Le modernité des Polonais™ s’est tenue fin 1991 a

Varsovié, Elle a réuni sociologues, psychologues, anthropologues et politolo- -

gues, et a pris pour objet les critéres de la modernité, e role des facteurs cultu-
rels ct individuels, Pévaluation du processus de modernisation politique, 'in-
fluence du facteur international.

Une philosophie du bon sens

par Michat Jagieflo

Le revue ,Przeglad Polityczay" paraissant 3 Gdarisk depuis 1983 (clandestine-

ment pendant les premitres années), se préte 4 une analyse féconde non seule-
ment comme expression et comme témoignage du mode de penser d'un groupe
qui a de nos jour son mot i dire en Pologne, mais également comme témoi-
gnage d’un cheminement vers fe libéralisme dans sa version polonaise.

Se fier 4 Dieu et 4 'homme
par Tabbé Jan Sochok |

En proie & une crise de I'espérance, la culture s’oriente vers I'ethos religieux, en
invoquant une formule des premiers temps du christianisme: il faut comprendre
pour croire, mais il fawt aussi croire pour comyprendre. La crise du rationalisme
en entrdine une autre: celle de la foi. Voila le fondement et le point de départ de
1a réflexion philosophique. de 'abbé Jozef Tischner.

Un homme de grand format
par Marcin Kula

Stefan Kieniewicz éminent historien du XIX® sidcle n’est plus (20 scptembre
1907 - 2 mai 1992), .

472

483

498

503

Cqmljtes rendus

504
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Gabriel M. Nissim OP
Rozwdj i kultura a KoSciét w Europie*

Europa jest kowntynentem pytad
o Zycie” (8. Hoffmann). Od staro-
Zytnosct. greko-ltacinskiej Europa
otrzymala. pytanie o czlowieka.
Od judaizmu otrzymafa pyranie
0 Boga. (...) Nigdy nie przestala sig
priac o czlowieka i o Boga, i Iy-
czyé tych pytai’'.

Ani kultura azjatycka, tak pelna réwnowagi i tak
-bardzo wduchowicna, ani tez kultura afrykanska, tak
bogata w madrosé przystow i biegta w sztuce kontak-
tow migdzyludzkich, nie vkazujg — trzeba to przyznad -
z tg samg sila nieustannego pytania wlaSciwego naszej
cywilizacji europejskiej, tego pelnego pasji dgzenia do
poznania czlowieka i wszech$wiata, aby odkry¢ - lub
tez aby zaprzeczy¢ - istmieniu $ladow transcendencii,
gdzie czlowiek przekracza swoje czlowieczenstwo. Od
architektury romasskiej do Le Corbusiera, od Berg-
mana do Kieslowskiege, od Rembrandta do Giacomet-
tiego, od Bacha do Chopina, od Szekspira do Dosto-
jewskilego artySci europejscy nieprzerwanie dotykajg i
ukazuig odblask tej wewneirznej tajemnicy, tego sek-
retnego obszaru blizszego czlowiekowi niz on sam, tej
przestrzent Swigta, znajdujgeej sie poza tajemnicq Zycia

* Tekst wygloszony pddczas sympozjum nt. ,Koscidt wobec przemian
spoleczna-politycznych i ekonomiczna-kulturowych w Europie Srodkowo-
~Wschodniej” zorganizowanego pszez Katolicki Odrodek Informacji i Inicja~
i};‘gz}iumpejskich i Wspdlnoty Zycia Chrzedcijanskiego, Warszawa, 23-25 T

' J.M. Domenach, w: ,Documentation Catholique* (DC), nr 1698, 18 I
1976, s. 80.
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ludzkiego®. Ich dzieta powoduja w nas drzenie, glgboka
wibracje pobudgaigcg do odkrycia tajemnicy wlasnego
istnienia. Dzieki termu mozemy poglebié swiadomo$é
swojego czlowieczefstwa.

Czy PRAWDZIWY ROZWOJ CZLOWIEKA nie nastgpuie
wlaénie wowcezas, gdy ubogacam sie w $wiadomosé
wiasnego czlowieczenstwa? Jako chrzescijanie nie moze- .
my rozumieé rozwoju inaczej niz jako humanizacii.
Nasz postep powinien dotyczyé whasnie naszego czlo-
wieczenistwa., Wobec takicgo zadania rozwoju kazdy
moze tyle samo otrzymad, ile daé; w te} perspektywie
nie ma krajow mniej i bardzie} rozwinigtych; sam moge
zadwiadezyé, jak bardzo moi afrvkadscy bracia uboga-
cili moje cztowieczenstwo. Albowiem, obok sztuki, ist-
nieje inna droga humanizacji, bardziej zasadnicza; jest
nia jakod¢ spojrzenia, jakim darzymy jedni drugich.
Kto nie doznal tego szezgSliwego przezycia? Ilekroé
spocznic na nas braterskie spojrzenie, Zywiej odczu-
wamy wezwanie, by staé sig bardziej soba, by pelniej
podja¢ naszg ludzka odpowiedzialno$¢ w spoleczeri-
stwie, by zy¢ tym uniwersalnym braterstwem, ktore jest
Bozym wezwaniem. To wiasnie objawia nam chrzedci-
janska Eucharystia: kiedy uczestniczymy w dzieleniu
chleba i wina, w dzieleniu si¢ i darze z naszych sii
witalnych w duchu AUTENTYCZNEJ, BRATERSKIE] SO-
LIDARNOSCI, osiggamy prawdziwe czlowieczefnstwo i
mozemy w tym samym momencic rozpoznac obecnosc
Chrystusa przy famaniu chicha - w tym dzieleniu si¢
chlebem i spojrzeniem. Tutaj znajduje si¢ dla chrzesci-
janina ostateczny kres kazdego prawdziwie ludzkiego
TOZWOJLL. '

Fkonomia a czlowieczenstwo

- Jest to nazwa instytutu zatozonego pot wieku temu
przez o. Lebreta, jednego z gitdwnych inspiratorow
obecnosci chrzescijan w spoleczeistwie naszych cza-
séw, a w szczegdlnoéci obecno$ci w nim chrzescijafi-
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skiej koncepcji rozwoju ukazancj w encyklice Pawia VI
,,Popuiomm progressm Pod jakimi warunkami to, co
rozumieny zazwyczaj przez rozwdj {ujmowany wow-
czas przede wszystkim na plaszczyinic ekonomicznej)
moze sig stal ROZWOJEM WSZVYSTKICH LUDZI ORAZ
CALEGO CZLOWIEK AT

PRZEDSIEBIORSTWO O LUDZKIEI TWARZY? Nastepu-
jace checnie zmiany w dziedzinie ekonomii nie sg zwyk-
ta ewolucjy. Chodzi w nich o zmiang SYSTEMU, ktory
modyfikuje caly nasz sposdb bycia: nasze odniesienie
do wszech$wiata, do imnych, do samych siechie. Tak
wigc mamy do czynienia ze zmiang natury KULTURO-
WEJ w znaczemiu, w jakim kultura okresla wilasnie
calosciowy sposob bycia czlowieka.

W zachodnim systemie kapitalistycznym przedsigbior-
stwo stato si¢ nie tylko gléwnym osrodkiem Zycia spo-
tecznego, lecz zrodzito prawdziwg kulture, a raczej kul-
tury (gdyz nie wszystkie przedsigbiorstwa funkcjonujg
w ten sam sposob - szczegoOlnie daje sie zauwazyC zna-
czng réznice miedzy modelem anglo-amerykanskim a
europejskim). MozZna zanalizowaé parg charakterysty-
cznych cech te] kultury. Poniewaz system ekonomiczny
domaga si¢ nieustanne] 1 szybkiej ewolucji technik,
wyzej ceni sie ludzi mtodych niz starych, gdyz ci ostatni
maja wigce] trudnodcl w przystosowaniu si¢ do nowej
sytuacji ze wzgledu na przestarzala formacjg. Zjawisko
to sprawia, ze w calym spoleczenstwie wzmacnia sie
pozycia ludzi mlodych, w wyniku czego zaostrza si¢ i
tak juz istnicjgey konflikt pokolen. Pojawia si¢ powaz-
ny kryzys autorytetu rodzicielskiego - rodzice nie
maja juz wiary w swojg zdolnoé¢ proponowania dzie-
ciom zyciowych wytycznych i odpowiednich zachowas.
Roéwnoczesnie jednak rodzina staje sig miejscem schro-
nienia przed agresja, przed walka $wiata pracy. Ponie-
waz konkurencja jest nieublagana, poniewaz trzeba sig

2 Pawel V1, Proeméwienie 2 6 V 1967, w: DC, ar 1495, kol. 1002.
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bié, aby utrzymad posadg, komérka rodzinna jawi sig
jako przysian pokoju, gdzie cztowiek jest akceptowany
dla siebie samego. Natomiast jesli §rodowisko rodzinne
nie daje szczgécia ptynacego ze wspdlnego przebywania,
czlowiek szuka go gdzie indziei, z tego wynika zwick-
szona liczba rozwoddow.

Przedsiebiorstwo to takZe miejsce nicustannych wy-
magan zawodowych narzucanych za wszelka cene jed-
nostce; ,profil zawodowy" bierze gbrg nad upodoba-
niami i uzdolnieniami osoby. Wymagana jest ,wydaj-
nosc”. Ceni sie tego, kto jest zdobywczy, pewny siebic,
nieustraszony, kto potrafi ,sprzedac® i si¢ sprzedac”,
idcatem nie jest juz osobowos¢ pelna zrownowazenia i
madrofci, lecz miody, dynamiczny szef rozpychajgcy
sig tokciami, walczacy do upadlego o swoje. Lecz row-
niez w . takiej sytuacji, wobec podobnych wymagan
pojawiajg sig reakcje mogace przybraé mniej lub bar-
dziej zdrowe formy: poszukiwanie tego co wewngtrzne,
WZrost Znaczenia Czasu przeznaczonego na rozrywke,
techniki relaksacji...

Powaznym skutkiem jest fakt, iz konkurencja 1 walka
zwigzane z gospodarka rynkows narzucajg si¢ jako
prawo wszystkich naszych spotecznych relacii: zgdania
zwiazkowe, gwaltowne konflikty spoleczoe itp. Sita
chce zastgpi¢ prawo, jesteémy $wiadkami wzrostu prze-
mocy, trudnej do opanowania zwlaszcza u tych, ktérzy
czuja si¢ odsunigci, i ktorzy silnie odczuwajg coraz
wiekszy rozdzial miedzy uprzywilejowanymi a ode-
pchiietymi na margines. Istcinie bowiem jedna z konsek-
wencji tego systemu jest to, Ze bogaci nicustannie si¢
bogaca, za§ ubodzy ubozejs.

W tej sytuacji wydaje si¢, ze pilnym zadaniem jest
‘oddzialywanie na przedsiebiorstwo w taki sposob, aby
tworzylo ono kulture. Jak juz wspominalem, istniejq
rézne modele kalturowe przedsiebiorstwa. Przez do-
glebne poznanie mechanizmdw dziatania tych przedsig-
biorstw, na podstawie konkretnych doswiadcezen, dzigki
sifom tworczym 1 wyobraZni bedziemy mogli stworzyc
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i rozw1nac modele rdwnie wydajne pod wzgh;dem cko-
nomicznym, jednak uwzgledniajace jako$¢ zycia pracu-
jacych w nich osob. Majqc to na uwadze trzeba usilnie
formowaé ugrupowania zawodowe zdolne do stworze-
nia takiego modelu. ChrzeScijanie nie mogg poprzestaé
W tym wzglqdzm na wytykaniu blgddw 1 krytykowaniu,
W imie swej szczegolnej wrazliwosci na na}bledmej—
szych, w imig 1udzk1ej godnosc1 za ktora czujg si¢
odpowiedzialni, powinni aktywnie podja t¢ dzialal-
no$¢ natury kulturalnej, pamigtajac jednak, ze moze sig
~ona powies¢ tylko wtedy, gdy jej podstawa bedze
- prawdziwa kompetencja ckonomiczna.
Mysle tez, ze jakkolwiek wielkie bylyby trudnosci w
otwarciu si¢ na gospodarke rynkowa stojace przed kra-
jami Europy Srodkowej i Wschodniej, nalezy wykorzy-
sta¢ okazje, ktorg stwarza nowa sytuacja, by zastano-
wi¢ sig wspdlnie — biorgc za punkt wyjscia wspolne
- nam wszystkim wymagania chrzefcijafiskie - nad mo-
 delami kulturowymi przedsiebiorstwa i gospodarki, w

wickszym stopnin uwzgledniajgcymi uznawane przez
nas wartosci. :

DZIALALNOSC EDUKACYINA. W kazdym razie dzia-
lalnoécig, ktorag moZemy prowadzié w sposob bezpo-
sredni, jest pomoc ludziom przez odpowiednia formacije
W rozwijaniu ZDOLNOSCI INICJATYWY I POCZUCIA OD-
POWIEDZIALNOSCI za najblizsze otoczenie, w ich kon-
kretnych sytuacjach. Dobrym przykladem sg tutaj kraje
Trzeciego Swiata. Rzeczywisty rozwoj nastgpuje tam

- jedynie wowczas, gdy ludzie, w migjscu, na ktérym sie

znajdujq, Zdczynajg lep1e3 sobie radzi€ ze swoimi prob-
lemami i wypelniaé swoie 0b0w1a§zk1 najlepwj jak tylko
potrafig. Wszystko to, co przyczyni si¢ do zwigkszenia
kompetencji 1 zaufania ludzi do samych siebie, wszyst-
ko, co pomoze im sig wydoby¢ z biernoci, stanie si¢
najlepszym czynnikiem rozwoju. Dzialalnoéé edukacyj-
na przyjgta jako podstawowa, polgczona ze skromng
pomoca finansowa, okazata si¢-nieporéwnanie skute-
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czniejsza od nader ambitnych programdéw rozwoju,
czgsto destrukcyinych 1 ostatecznie prowadzacych do
alienacii. Nie wystarcza inwestowanie kapitaldow, tak
jakby same pienigdze mogly rozwiazac wszystkie prob-
lemy. Niestety, na tej wlasnie podstaww oparto pomoc
dla Trzeczego Swiata i spodziewano sig, ze spowoduje
ona rozwoj. Dzi§ widad zasadniczy blad te] koncepcii,
gdy skumulowane skutki dlugdw oraz pogorszenic wa-
runkéw wymiany wpedzaja kraje Poludnia w ruine.
Staja sie one jeszeze ubozsze niz przed trzydziestu laty,
a w tych, ktére si¢ mieni nowymi krajami uprzemysto-
wionymi, jedynie waska grupa ludno$ci czerpie z prze-
mian korzyici. Ogromna wigkszoéé nadal Zzyje w skraj-
nej nedzy. Nie, inwestowanie pienizdzy nie moze spo-
wodowa¢ rozwoju, gdyz zasadniczym brakiem systemu
kapitalistycznego jest fakt, iz prowadzi on do spote-
czenstwa o dwoch tempach rozwoju, gdrie przepasé
migdzy bogatymi a ubogimi nicustannie si¢ poglebia,
gdzie nieuniknione jest bezrobocie. Poprzez fiasko obec-
nie przyjetego modelu rozweju widaé koniecznosé po-
taczenia dwoch plaszczyzn rozwoju: rozwoju CALEGO
CZLOWIEKA Z rozwojem- WSZYSTKICH LUDZI. Jedno
nie mozZe nastapic¢ bez drugiego.

TROSKA O ETYKE. Przezwycigienie powaiZniefszych
przeszkod moze sie dokonad mocq decyzji istotowo mo-
ralnych ®. To stwierdzenic Jana Pawla IT odnosi si¢ do
dwéch pod%tawowych sprezyn gospodarkl kapitalistycz-
ne;, ktorymi sg pragnienie korzyéci i wladzy. Twierdze-
nie, ze spo’(eczenstwo mogloby istnie¢ bez osiggania
korzyéci 1 sprawowania wladzy, jest iluzja. 83 one moto-
rami wzrostu i wolnoséci ludzkie], 2 wige sg nicodzowne.
Lezg onc jednak réwniez u podstaw wielu niedorozwo-
j6w i przerostéw w rozwoju (P. de Charentenay).

W obliczu tych rzeczywistosci potrzebna jest wigksza
praca nad nasza ODPOWIEDZIALNOSCIA ETYCZNA. Im
bardziej zwiekszajg si¢ mozliwosci technologiczne i na-
ukowe, im bardzi¢] wzrasta nasza potega, tym konie-
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czniejszy staje sic rozwdj SWIADOMOSCI ETYCZNEY, na
miare tych nowych mozliwosci, ktdre musza sig prze-
rodzi¢ w nowa odpowiedzialnodé. Wiclu zreszig ~ 1 sa
oni coraz liczniejsi -~ do tego dazy i o to zabiega. Jed-
nym z wiclu tego przejawéw jest nicdawne powstanie
-we Francji czasopisma, ktorego cel to, zgodnie ze sfor-
muicwaniem Malraux, przemiana wlasnego doswiadeze-
nia w Swiadomo$é, Praca, rozrywki, mito$é, nie sq towa-
rem. Jaki jest ich sens? Tym, czego najbardziej brakuje
naszym spoleczentstwom, jest poczucie sensu. Nasz mie-
 siecznik chee wiasnie pomdc sprestalé temu etycznemu
wymogowi'. Nieprzypadkowo-serial Kieslowskiego po-
- $wigcony Dekalogowi odnidst tak wielki sukces we
Francii, zwlaszcza wéréd miodego pokolenia doro-
stych. Stato sig tak dlatego, ze rezyser ten potrafit we
wlasnym jezyku odbiorcéw nadaé ksztalt 1 pigkno PY-
TANIOM (bardziej jeszcze miz odpowiedziom), w ktd-
rych ci mtodzi (i mniej mlodzi) sie odnalezii. Jest to
przykiad plodnego dialogu miedzy Wschodem a Za-
chodem naszej Europy. _

W tym miejscu zarysowuje si¢ droga, ktéra owocnie
przeszlo juz wielu chrzescijan. Weszli oni w DIALOG
DOTYCZACY ETYKI z tymi wszystkimi, ktérzy si¢ trosz-
cza o t¢ drziedzing ludzkiej odpowiedzialnodci. Nie
chodzi o to, bySmy czynili z siebie mistrzdw, lecz o to,
- by daé swiadectwo hogactwom, jakie moze wnie$é do
rozwazan etycznych ‘punkt widzenia natchmony przez

Ewangelig i Ducha.
: Dodajmy Jeszcze -ze w obliczu potrzeby odkrycia
sensu 1 znaczenia zjawisk, o kidrej przed chwﬂa, byla
mowa, trzeba, by§my zadwiadczyli o naszej nadziei {
powiedzieli, ze mimo trudnodci i niepewnosci obecnej
chwili ufamy, iz ostatnie stowo w Europze brgdq miaty nie
sity §mierci, lecz sily Zycia®.

} Sallicitudo rei socialis, 35.

4 .Sens Magazine®, Paryz.

3 P Valadier, Socété moderne et religion chrétienne, w: Les evéques o Fu-
rope et la nouvelle évangelisation, Paris 1991, s. 229.
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Szczegdlna rola telewizii

W naszej cywilizacji, w cywilizacji §rodkéw maso-
wego przekazu, telewizja stala si¢ osrodkiem kultural-
nym nie do pominiecia. Nie tyltko dlatego, ze wymaga
si¢ od nigj, by wychowywala rownoczesnie informujgc
lub bawigc, lecz nade wszystko dlatego, Ze poprzez nig
zostaje ukazany nowy obraz czlowicka.

TELEWIZJA A PIENIADZ. Jednym z klasycznych za-
dan telewizji- jest kszialcenie, ucierpialo ono jednak
wiele od spoteczenstwa liberalnego, ktéremu wydawato
sig, ze znajdzie droge do lepszef telewizji w konkurencji
miedzy sektorem publicznym.a prywatnym. Tak nie-
waipliwie stalo sic w Wielkiej Brytanii, gdzie katastro-
faina polityka zniesienia ograniczen stala sig znacznym
zagrozeniem dla BBC i wielu audyeji kulturalnych an-
gielskich programow. We Francit, by postuzy( sig najle-
piej mi znanym przykiadem, telewizja dotychczas nie
doszia do siebie po prywatyzacji pierwszego programu.
Chciano ja uwolni¢ od wplywu wladzy politycznej, a
udalo si¢ jedynie uczynié z niej stawke w rozgrywce
miedzy zyskiem a wladza pienigdza. Oczywidcie nie
nalezy ukazywaé wszystkiego w ciemnych barwach.
Pojawiaig sie w telewizji programy wartosciowe, umoz-
liwiajace odbiorcom dosiep do dziel, do wiedzy, sto-
wem do kultury, ktérej inaczej nigdy by nie odkryli.
I tak np. gdyby nic telewizja , Attasowy trzewiczek® Pau-
la Claudela nigdy by nie mial w swej wersji integralne]
200 czy 300 tys. widzéw. ,Apostrophes”, stynny pro-
gram literacki, spelnit rolg ,zielonego $wiatla® w dzie-
dzinie literatury i w ogromnej mierze przyczymt si¢ do
utrzymania upodobania do ksiazek.

Jednakze wprowadzanie bez nalezytych srodkéw ost-
roinoféci kanatow komercyjnych jest najwigkszym nie-
bezpicczenstwem dla kulturowej funkeji telewizji. Fak-
tycznie bowicm kanaly telewizyjne utrzymuja si¢ Z re-
klam. Tak wiec nie chodzi o to, ABY DOSTARCZYC
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PUBLICZNOSCI ODPOWIEDNICH PROGRAMOW, ALE O
TO, BY DOSTARCZYC PUBLICZNOSC REKLAMUJACYM
SIE PRODUCENTOM. Zazwycza] kierujacy kanalami te-
lewizyjnymi nie przejawiaja zadnego starania o sprawy
kultury. Troszeza si¢ ~ rozamiemy ich - jedynie o to,
by ‘nie stracié pieniedzy, (co nie jest takie latwe, jak to
pokazuje niedawny przykiad piatego programu tele-
wizji francuskiej), a je$h sie uda, by ich troche zarobié.
Jak widaé ukladanie programéw jest podporzadkowa-
ne tylko zasadom marketingu. Jedynym kryterium jest
zdobycie publicznodci, a to rzutuje réwniez na cala
telewizje, réwniez na sektor publiczny.

Oczywiicie ni¢ mozna oskarza¢ wylgcznie uktadaja-
cych programy; publiczno$é takie ponesi czgsé odpo-
wiedzialnosci. Gdyby pewne programy nic byly maso-
wo ogladane, ze szkoda dla innych, nie bylyby pro-
ponowane. W istocie problem lezy w warunkach Zycia
wielu ludzi ~ zachodzi tu to samo prawo maksymal-
nego zysku. Z jednej strony prawo to pociaga za soba
wyczerpujgce warunki pracy (stresy, czeste zmiany miej-
sca itp.), tak Zze wieczorem, wracajac do domu, czlo-
wiek sigga po to co najtatwiejsze, zas z drugiej strony to
samo prawo zysku podsuwa programy fatwe badz tez
propagandowe, przedstawienia bez wartosci, gdzie gtow-
na rol¢ odgrywa pieniadz lub pornografia.

W gre wchodzi wreszcie odpowiedrzialnosé autordw 1
producentow: trzeba wiele wyobrazni, talentu, poszu-
kiwani — ale réwniez pracy, a wigc i pienigdzy - by
przygotowaé popularng audyeje wysokiej jakosci. Nie
wystarczy tylko chcieé, aby zostaé Wiktorem Hugo czy
Andrzejem Wajda!

TELEWIZ]A A OBRAZ CZLOWIEKA. Telewizja ma
umiejetno$é przedstawiania obrazu cZlowieka, ktory
jest przyjmowany jako normatywny. Nie jest ona wyla-
cznie zwierciadlem spoteczefistwa. Zwierciadlo to bo-
wiem rowniez powicksza Iub znieksztatca. Najczesciel
‘W sposéb nie§wiadomy, jednak nader skuteczny, tele-
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wizja uwypukla pewne ludzkie zachowania, usprawied-
liwia je i podnosi do rangi zasady postepowania. W ten
sposOb wyciska w mentalnosci odbioredw pewien obraz
czfowieka. Tym samym za$ ksztaltuje kulture.
Telewizja byla dawniej narzedziem wladzy totalitar-
nej. Czy teraz stanie si¢ narzedziem pieniadza? Jakie sa,
jakie beda wartodcl ludzkie, ktére bedziemy w niej
przedstawiac: czy te proponowane przez kupowane po
niskiej cenie amerykanskie seriale, czy moze te ukazy-
wane w japofskich kreskowkach, gdzie prymitywnosé
konkuruje z przemocsg (33 to najgorsze wytwory tele-
wizji amerykanskiej i japofiskiej, odznaczajacej si¢ skad-
ingd wybitnymi dzielami sztuki)? A moze bedziemy
umieli zjednoczy¢ sie w LFuropie, by siworzyé dziela
wyrazajace wartodci nasze) wiasnej tradycii kulturowej?
Zadanie bardzo trudne; gdy si¢ do niego przymierzyc...
Tuta) znéw sporg rolg mogg odegraé chrzescijanie:
zamiast sie domagaé wylgcznie (lub przede wszystkim),
by telewizja byla narzgdziem zwiastujacym nasze prze-
stanie, powinniémy byé obecni przy tych wszystkich,
ktorzy sie angazujg w tym trudnym $wiecie Srodkéw
masowego przekazu. Wraz z nimi trzeba si¢ zastano-
wi¢ nad tym najistotniejszvin czynnikiem kulturowym
ksztattujgcym oblicze cztowieka, ktdre jawi sig na naszych
ekranach. Koscidot w ,,Communio et progressio” wyraz-
nie podkreslit znaczenie, jakie dla chrzedcijan ma tele-
wizja: moze si¢ ona stad, o ile profesjonalisci dobrej wo-
li oraz odbiorcy dotoza do tego staran, zasadnicza pla-
SZCZyZng TOZWOoju wzajemnego zrozumienia i braterstwa.

EDUKACIA TELEWIZYINA. W kazdym razie mozli-
wosé edukacji poprzez telewizje lezy w naszym zasiggu.

Czy nam to odpowiada, czy nie, ludzie w réinym
wieku, a w szczegdlnosci DZIECI, beda coraz wigce]
czasu spedzaé przed telewizorem. Wielu krytykuje ten
stan rzeczy, jednak trzeba przyznad, ze telewizja czgsto
jest dla dziecka waznym Zrédlem przebudzenia i ubo-
gacenia, oczywiscie o ile maly cziowiek potrafi z nigj
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. korzystal. Nie chodzi o to, co telewizja czyni z dziec-
" kiem, ale raczej o to, co dziecko czyni z telewizjg
(P. Corset). Nalezy wige nauczy( je, tak samo jak i doros-
tych, z niej korzystaé. Korzystanie z télewizji w sposob
- inteligentny i wolny jest sprawg wychowania: trzeba sig¢
ucry¢ patrzed, nie daé sie pochwycié obrazom, odkryé
-~mechanizmy dzialania emocji, nabiera¢ dystansu. Trze-
ba si¢ nauczy¢ wybieraé, a nastepnie zastanawial.
W wigkszodcr jeste§my . telewizyjnymi analfabetami”.
Znosimy biernie jej obecnoéd, lub ia odrzucamy. Istnieje
pilna potrzeba, by§my my sami oraz nasze dzieci opa-
nowali j@zvk audiowizualny, tak samo jak uczymy sig
pisad czy mowié. BySmy opanowall ten nowy ngyk tak
jak opanowalismy naszg rodzima mowe, z jej grama-
tyka, sktadnig, poetykg. Czy Koécidl, tak bardzo zatro-
skany o edukacje, nie méglby tutaj petnié szczegolnie
wzytecznej postug?-

Kosciol a kultura europejska

Wobec spotecznych 1 kulturowych przemian tak na
~wschodzie jak i na zachodzie Europy, wobec proble-
mow wynikajacych z rozwoju podejmowanego na spo-
sOb zachodni, wobec plyngcych z tego faktu dobro-
- dziejstw lecz i realnych zagrozen, sytuacja, w jakief sie
znalazta kultura europejska, nie powinna by¢ interpreto-
wana jedynie jako wynik sekularyzacji. Nalezaloby ra-
czej posirzegal jq jako przejaw zmian spoleczrych i kul-
. turalnych, W KTORYCH KOSCIOL. JEST AKTYWNYM PART-
- NEREM®. W jakiej dziedzinie wobec dokonujacych sig
- przemian Koscidl jest lub tez moze si¢ sta¢ aktywnym
partnerem?

INKULTURACJA. Juz sposdb, w jaki zostalo posta-
wion_e to pytanie, ukazuje, ze dialog Kosciota z kultu-

§H. Legrand Wprowadzenie do: Les eveques d'Europe et le nouvelle évan-
gelisation, dz cyt.,s. 23. :
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rami Buropy, kiéry byl udzialem Cyryla i Metodego,
jest weigz aktualny. Przyktad tych dwoch wielkich $wig-
tych, patronéw EBuropy, przeéwieca przez mysl Papieza
dotyczaca nowej ewangelizacji Europy. Proponuje on
ewangelizacje, ktéra bylaby jednoczednie inkulturacia:
wriknigcie Ewangelii w vézne kultury i rownoczesne wpro-
wadzenie tych kultur w zycie Koiciota”. Podkreslajac, ze
Cyryl i Metody wnie$li podstawowy wkiad w kulture
wszystkich naroddw stowianskich®, zaprasza nas dzisiaj
do tego samego zadania zauwazajgc, ze dynamizm wia-
ry chrzeicijariskiej wzbudzit w kulturze europejskicj nie-
zwykly inwencje tworczy®.

POMIEDZY PAMIECIA A PRZYSZLOSCIA. Istnieje jeden
bezwzgledny warunek, by zadanie inkulturacji moglo
si¢ powiesé. Jest nim umiejetno$¢ analizowania toczg-
cych sie przemian spoltecznych, tak aby mdc nalezycie
ocenié ich amieunikriony wplyw na nasz jezyk, na naszg
duchowosd, na nasze prakryii koScielne, ktore naturalng
kolejq rzeczy zostaly uprzednio naznaczone przez wezes-
niejszy etap kultury’®. W chwili gdy kultura podlega
przemianom, wymienione wyzej elementy musza by
odnotowzne w stopniu, w jakim byly zwiazane z owym
minionym etapem kuliury. W rzeczywistosci bowiem
kurczowe czepianic -si¢ minionych form {worzacych
tozsamos¢ kulturowz danego narodu byloby najpew-
nicjszym sposobem, aby tozsamosc tg jak rowniez miej-
sce zajmowane przez religic w fonie te} kultury utracié.
Tozsamosé kulturowa, a jeszcze bardziej wiara chrzes-
cijafiska sg rzeczywisto$ciami ZYWYMI. Nie mozna ich
nikomu przekazaé, tak jak si¢ przekazuje przedmioty,
np. meble rodzinne. Racze] powinny byl one przezy-
wane na nowo przez kazde pokolenie, w witalnym pro-
cesie, w ktérym zasiew musi umrzeé, by odrodzic sig w
formach dostosowanych do nowej rzeczywistosci wy-
myélone] przez nowe pokolenia. To wiasnie im przy-
pada w udziale przywracanie do zycia tysigcletnief
tradycji. Posiadanie zmystu Zzywej tradycji to zupeinie
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co$ innego niz podejmowanie wysitkéw, by po prostu
przeszios$¢ powrdcita w swej nietknigtej formie. Konie-
crne sg tutaj, jak to podkresla Hervé Legrand, trzy
$cifle ze sobg zwigzane dzialania: odniesienie do prze-
sztosci, czyli pamigé, krytyka, tworczosé. Krytyka bez
odnoszenia sig do przeszfoSci @ bez tworczosci bylaby
zwykiq destrukcjg. Przeszto$é bez kryiyki i tworczobci
stataby si¢ martwy literq, byé moze literq, ktora zabija.
Twirczosé bez przeszfoscz i bez krytyki bylaby zamkiem
na plasku'’, -
Jan Pawei Il zwréceit sie do ludzi kultury uczestniczg-
. cych w. ostatnim -sympozjum przedsynodainym tymi
. stowami: Bedziecie umieli wskazaé nam nowe drogi w
wiernosci dziedzictwu przesziosci, nie ulegajqc nostalgii
minionege czasu'? Ta koncepcja zywej tradyciji spotka
si¢ zapewne ze sprzeciwem, gdyz w obliczu przemian
kulturowych czesto oczeknjemy od religii, aby si¢ stata
zabezpieczeniem przed zjawiskami odbierajacymi po-
czucie pewnoséci. Dlatego trzeba byé szczegdlnie wyczu-
lonym na reakcje fundamentalistyczne 1 integrystyczne;
nie po to, by je krytykowac (sg one zrozumiale), ale po
to, by je zanalizowad i przyj$¢ z pomoca tym, ktorzy sig
- czujg odtraceni przez zbyt gwaltowne zmiany. Przede
wszystkim jednak trzeba bedzie dokonaé zasiewu tych
. prawd wérdd mlodego pokolenia, lub ~ jesli kto woli -
. dopoméc mu w nich sie ZAKORZENIC. Z tego punktu
widzenia najwazniejsze zadanie, ktore lezy przed nami,
- Jest natury historyczne]: poznal przesziodé, pozwolid,
by zamieszkata w naszej pamigci - to najlepszy sposéb,
zeby rzuci¢ $wiatlo na aktualne pytania. Dzisiejsze
miode pokolenie ma dobre rozeznanie w tym wzglgdzic

7 Slavarum Apostoli, 21.
3 Tamizc. ) _
® Przemdwienie podezas sympozjum przedsynodalnego at. Europy, 3, w:
DC, ar 2040, 15 XTI 1991, s, 25,
"0 H, Legrand, dz eyt., s. 25
U Tegoz, Sécularisation: imprécision et pnlysémre a"un lerme: nécessité
- d'analyses, wodz. cyt., s. 175, .
12 Preemdwignie podezas sympozjum przedsynodaloego, 4, de. cyt.
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- znajduje ono glebszy sens 1 wigce] upodobania w
swoich tradycjach historycznych, niz znajdowalo nasze.
W miarg jak wzrasta niepewnodc jutra, mlodzi bardziej
pragng zakorzeni¢ sig w przeszilosci. Koscidt, poprzez
rozne epoki i kwnltury, potrafit zawsze zy¢ tradycya.

PARTNERSTWO DIALOGU. Wirdd inicjatyw podje-
tych przez Kosciot nalezy wymieni¢ przede wszystkim
sympozjum przedsynodalne, ktoére odbylo sic w Rzy-
mie: 50 uczestnikdw, przybylych z catej Europy, w szcze-
golnosci zas z Euwropy Srodkowej i Wischodniej, dafo
Swiadectwo wspdinej przesztosci, aby przedstawié wspdl-
ny projekt, na miare wyzwati nowej Europy - powiedziat
kard. Poupard do ojcéw synodalnych. Wypowiedazi kar-
dynata oraz Papieza ukazuig istnienie jednej kultury
europejskiej, sktadajacej si¢ w sposdb organiczny z
réznorodnych 1 wzajemnie uzupelniajacych si¢ kultur,
cywilizacji i tradycji®®.

Dialog ten zostal rozpoczety, ciiof z niematymi trud-
nosciami, juz wiele lat temu: biskupi wypowiadali si¢
na ten temat podczas Rady Konferencji Episkopatéw
Europy, zabierano takze glos w tej kwestii na forum
miedzynarodowych organizacji katolickich, takich jak
UNDA, OCIC, UCIP, czy podczas Konferencji Komisji
Europejskich ds. Sprawiedliwoéci i Pokoju. W innych
Kosciolach chrzescijaiiskich inicjatywy tego samego
rodzaju podejmowano w perspektywie ekumenicznej.
Mamy nadziejg, Ze pojawia si¢ jeszcze nowe inicjatywy,
dzieki ktorym zwigkszy sig liczba rdinego rodzaju
spotkan. Oto jeden przykiad sposréd wielu: dwa czaso-
pisma teologiczne, jedno wegierskie, ,Vigilia“, drugie
francuskie, ,Lumiére et Vie“, zjednoczyly ostatnio swo-
je wysitki, by wspolnie pracowaé nad zagadnieniem
+Europa a dar chrzescijafistwa“!*,

Najbardzie] znaczagcym wkladem Kosciola moze by¢
7 pewnoscig tworzenie wigzi migdzyludzkich umozli-
wiajacych wzajemne poznanie, Zrozumienie, A nawet —
gdy zajdzie taka konieczno$¢ — pojednanie oparte na
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przebaczeniu, Wielu edpowiedzialnych chrzeicijan pree-
czuwa dzisiaj, Ze uzupelniajacy si¢ charakter doswiad-
czen, przebytych préb, podmesmnych wyzwan, a w
szczegclnosa nasza. wspolna wiara moga nam dopo-—
moéc w cdnalezientu” wspolnego -stowa do §wiata, o
glebszym wyrazie, w tej nowej sytuacji odznaczajgcej
sie tym, ¢o mozna nazwadl post-nowoczesnoscia. W kul-
turze jui past-nowoczesnej jesteimy Swiadkami powrofu
do pytai najbardziej fundamentalnych, dotyczqeych spra-
wiedliwosci, miio$ci, wolnosci, $mierci, i odkrywamy z
wighszq wyrazistoscig, Ze technika nie moze nam pomdc
ich rozwiqzac®® Jakby w odpowiedzi na tg diagnoze
Laszlo Lucas zaprasza nas do- tego, bysmy polaczyli
* kuiture wolnoéci z kulturg miloéci. Jestem szczedliwy,
T ze moge mu zostawié ostatnmic stowo: Krgjom zachod-
" nim, wolnym i demolkratyczrym, vdafo sie w mniejszym
lub wiekszym stopniu wprowadzi¢ kulture wolnosci, ale
ledwie sprobowaly pojic dalej i ukierunkowad te kulture
ku kulturze mifosci. (...) Kraje, kidre obecnie wyzwalajg
- sie spod dyktatury marksistowskiej, muszq si¢ jeszcze
rauczyé kultury wolnosci, by si¢ staé¢ naprawde europej-
skimi. Jednak kietkuje u nas cos z kultury mifoici. L. Lu-
cacs proponuje, bySmy twerzyli synteze wolnosci i mito-
fci: kulture mitosci zbudowang na fundamencie wolno$ci,
kulture wolnoscz ktdra rozwija sig jedynie w mitosci'.

 thom, Anna Leczycka

:13 Por. Jan Pawel 1, Przemowreme podczas .sympaz;um 2, dz. eyt.

4 LLumitre et Vie® nr 201, maj 1991,

U Geffre, La théologie europbenne et la jm de l'européocentrisme, w:
SLumigre et Vie", nr 201, s. 104.

*® 1.: Lukacs, Lrberre el amour dam‘ Id nouvelle Eurape, w' ,Lumidre ¢t Vie*
nr 201, 5. 68-69,
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Flavio Pajer

Nauczanie religii w europejskich
systemach oswiatowych*

Nauczanie religii w szkole — problem europejski

Nauczanie religii w szkole do niedawna byto w Eu-
ropie wewngtrznym problemem narodowych systemow
edukacyjnych, uwarunkowanym roznymi tradycjami
kulturowymi I jgzykowymi, budzacym szczegdlne zain-
teresowanie konkretnych instytucji religijnych. Z po-
czatkiem lat dziewigédziesigtych wspomniane zagadnie-
nie zyskuje znaczenie ponadnarodowe, widoczne na
trzech obszarach nowej curopejskiej geografii polity-
cznej. Nauczanie religii znajduje si¢ bowiem w progra-
mach szkolnych prawie wszystkich systeméw odwiato-
wych. Proces europeizacji polityki oSwiatowej inspiro-
- wany przez EWG dotyka zatem, przynajiniej posred-
nio, takze pauczania religii. Okresowe kenferencje mi-
nistrow ofwiaty panstw naleiacych do Rady Europy
akcentujy konieczno$é zakorzenienia formacji ,Euro-
pejczyka® we wspdlne] tradycii wartodel zwigzanych
m.in. z dziedzictwem zydowsko-chrzedcijaniskim i postu-
Iujg znajomo$é chrzedcijanstwa jako klucza do rozu-
mienia europejskiego patrimenium kulturowego!. Pro-
blem nauczania religii jest szczegolnie aktualny w kra-
jach bylego bloku komunistycznego, w ktbérych szkoly
publiczne - w nastepstwie przyjetych praw wolnosci
religijnej oraz na Zadanie oséb wicrzacych 1 instytucj
koscielnych - wprowadzily, choé jeszeze nie wszedzie,
fakultatywne zajecia z religii®,

* Gli insegnamenti di religione nel sistemi scolastici ewropei, Aggiorna-
menti Sociali* 4/1992, ss. 253-271. Skrdtow dokonano w trescl praypisow,
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‘Takze Koscioly, tradycyjnic zainteresowane wspdtod-
- powiedzialnoécig za nauczanie religii w ramach na-
-rodowych systemow ofwiaty, prébuja rozwazac zagad-
- nienie w skali calego kontynentu lub przynajmniej
w ramach ponadnarodowych regiondw o wspdlnej tradycii
kulturowej. Strategia takich prndsu;wzu;c zalezy oczy-
-~ wicie od kompetencii instytucji, ktére je podejmuia.
I tak dzicki oddolnei inicjatywie powoiano do zycm w
Koiciele katolickim nieformalne Ofg:,dmzaqc majacc sha-
zy¢ okresowej wymianie informacii, poréwnywaniu rea-
lizowanych modeli pedagogiczaych oraz wymianie do-
§wiadczen miedzy pokrewnymi jednostkami kodciel-
nymi’. Rada Konferencii Episkopatéw Europy zorga-

! Dokument powolanej prrez Rade Furopy Komisji ds. Wychowania,
Kultury i Sportu podkresla, ze fundament integracji curopejskie] powinny
stanowit ,wspilne wartogel wynikajace z dzicdzictwa hebrajskiego, grec-
kiego, rzymskiego | chrzefcijadskicgo”, a jako przyklad takich wartosc
podaje ,tznanie praw celowicka, demokracje parlamentarng, tolerancie,
szacunek dlz edmiennych opinii, salidarnodé | mito§é blizniego jake prie-
ciwiefisiwa egolzmu. | konsumizmmu, poczucic ndpowiedzialnoédl, wiarygod-
nosc; otwartodd na inue kultury, rasy 1 kontynenty. Ludzie w Europie nic
moga zyé w pokoju bez wartodel moralnych® (dokument z 30 VIII 1989).
Réwniez Dokument kofcowy KBWE zobowiazuje panstwa sygnatarivszy
do zagwarantowania nin. prawa kazdego cAowicka do prowadzenia nauki
religit 1 korzystania z niel w wybranym przez siebie jezyku® oraz swobordy
rodzicow w zakresic regliinego 1 moralnego wychowania dricel zgodnego
z ich przekonaniami®.

* Sytuacja w tym zakresie jest plynna i nadal podlega zmianom. W picciu
nowych landach byle) NRID nauczanic religit Jest prredmiotem wimnieszezo-
nym w programic od poczatku roku szkolnego 1991/92 { ma ten sam status
vo w fandach zachodnich lgeznie z obowigzkiem ucreszcrania na lekgje
przedmioin alternatywnego (etvki), jesli ktod rezvgiuie z religii. W tym
samym czasie panstwowy uniwersytet w Jende otworzyt kierunek pedagogiki
religijned, by przygotowywaé nauczyciell religil- Réwniei do szkét publi-
cmych na Wegrzech 1 w Czechostowacji wprowadzano nauke religii, zacho-
wujge sasady wolnogci wyboru, W Polsce postanowions natomiast prakty-
cznie prrenieéé katecheze z parafit katolickich do sal szkolnych. Rumunia,
Buigaria i byle republiki ZSRR przerywaja proces nowego okreslania wlas-
nej tozsamoder cklezialne] przez Koscidl prawoslawny. Pojawiajy sig lokalne

“inigjatywy (w Rumuniii instytucjonalne) dotyczace wprowadzenia lekeji pra-
wostawnej kultury etyczno-religijne). (Pot. Jan Charvtanski, Lekcgje religii
wEurople, JAtenenm Kaplanskie® nr 498 przyp. tham ).

* Dotyczy to szezegdlnie dwoch inicjatyw. Europejskic Forum ds. Naueza-
pia Religii w Szkole gremadzi przedstawicicli kilkunastu krajow zaintereso-
wanych warto$ciami pedagogicznymi kultury religijnej. W ramach Migdzy-
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nizowala natomiast pierwsze europejskie sympozjum
‘na temat nauczania religii katolickiej*, z zamiarem
przygotowania w przysziodci Eurcpejskiej Karty Nau-
czania Religil, o ktérej rowniez mowit papiez na za-
konczenie wspomnianego spotkania®.. W $rodowiskach
ewangelicko-luteraniskich oraz anglikanhskich dziata
z kolei Intereuropean Commission on Church and School,
ktora jest otwarta na wspolprace migdzywyznaniowa
i migdzyreligijna. Poznanie dziedzictwa religijnege po-
winno pozostaé lub staé sig w Europie - zdaniem tej
komisji - integralnym elementem edukacji szkolnej na
kazdym poziomie®. Najmniej usystematyzowane jest ze
zrozumiatych wzgledow stanowisko Kosciotldw prawo-
stawnych, naznaczonych czesto podzialami narodowos-
ciowymi. Biezgce wydarzenia pobudzaja je jednak do
nowej aktywnosci edukacyjnej i kulturalnej w dziedzi-
nie publicznej, nie wytaczajac szkoly i uniwersytetu.

Reformy oswiatowe i rewizje konkordatow

Przyczyna podiecia — czasem nawet w przesadny spo-
séb ~ w wielu krajach Europy zagadnienia nauczania
religii w szkole byly reformy szkolnictwa lub rewizje
dotychczasowych konkordatéw albo tez obydwie te
racje wystgpujgce réwnoczesnie.

Latwo zrozumieé, ze glebokie reformy systeméw
szkolnictwa przeprowadzone w ostatnim czasie w pra-
wie wszystkich krajach dotyezyty lub dotycza takze
nauczania religii. Nie ma racji, by pozostalo ono nie
zmienione, gdy zmienia si¢ cale systemy, restruktury-
zuje przedmioty nauczania, wprowadza nowe meto-
dologie dydaktyczne. W zakresie nanczania religii zmia-
ny dotycza jednak nie tyle dydaktyki, ile raczej nowego
usytuowania tego przedmiotu zgodnie z przyjeta logika
reformy szkolnictwa, a zatem takze hierarchig zajeé
przewidzianych w programie. Skutki tych zmian daja
sie uporzadkowa¢ w trzech grupach.
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MARGINALIZACJIA nauczania religii w programie
szkolnym. Moze si¢ ona dokonywaé w efekcie powoli
postepujacego procesu zaniku spolecznego zaintereso-
wania celami wyznaniowymi i zawartoscia przedmiotu
uznawanymi za niemozliwe do pogodzenia ze §wieckim
charakterem kultury szkolnej. Czgstszym sposobem
marginalizacji jest faktyczne usunigcie przedmiotu z
programu szkolnego dokonane przez ideologicznie wro-
gic sity polityczne’.

DOSTOSOWANIE prawnego profilu przedmiotu do
zmienionych uwarunkowan kulturowych dzieci i mlo-
dziezy (pluralizm etyczno-religijny) lub do nowego
okreslenia przedmiotu kultury religijnej®.

diecezjalnego Seminarium Nauczania Religii w Szkole spotykajg si¢ nato-
miast okresowo przedstawiciele niektérych wielkich diecezji (Brukscla, iz-
bona, Madryt, Monachium, Rzym) borykajacych z podobnymi problemami
kulturowymi i duszpasterskimi.

4 Dokumenty tego sympozjum zostaly opublikowane w tomic: CCEE,
L'insegnamento della veligione catiolica nella scuola pubblica dei Paesi europei,
red. C. Bissoli, LDC, Totino-Leumann 1991.

5 Analogicznie do takich inicjatyw, jak Europejska Karta Nauczania opra-
cowana juz w 1968 r., Wielka Karta Uniwersytetoéw Europy, podpisana w
1988 r. przez rektordw najwazniejszych uczelni, czy wreszele postulowana
przez kard. C.M. Martinicgo Karta Ewangelizacfi Europy w Trzecim Mi-
ienium. ’ )

¢ Por. L’insegnamento scolastico della refigione nella nuava Eurapa, red.
F. Pajer, LDC, Torino-Leumann 199,

" Dotyezy to szczegdlnie Luksemburga i Hiszpanii. Reforma szkolna pod-
jeta w Luksemburgu w 1968 r. wprowadzila , moralnosc dwiecka” jako przed-
miot alternatywny do ,religli katolickiej“, pozostawiajac mozliwosc nicuczesz-
czania na 7aden z tych przedmiotéw. Zmnigjszono réwniez liczbg godzin lek-
cyjnych (z 2 do 1 tygodniowo), zrezygnowano z ocen (mimo iz przedmiot na-
zwano feraz instruction religiense™), wykluczono ze szkoly publiczaej (fakty-
cznie katolickie] do tego momentu w 98%) jakakolwiek dzialalnoéé kultows i
duszpasterskg. W Hiszpanii usiawodawstwo przyjete w latach 1990/91 uznalo
etyke (do tej pory ebowigzkowy przedmiot alternatywny w stosunku do nau-
czania religii) za fakultatywny ,przedmiot studyjny®, przesadzajac tym samym
micjsce nauczania religii w programie szkoinym gwarantowane przez zrewi-
dowany w 1979 1. konkordat.

8 ‘W Belgii zmieniona konstytucja (1988) preekazuje samorzgdom prawne
kompetencje w zakresie nauczania (takze religii). W Grecji reforma progra-
mdw nauczania religii prawosiawnej zerwala z dotychezasowa tradycja dok-
trynalng, podkreélajac historyczny 1 antropologiczny wymiar wiary chirzedci-
jafiskiej. W Holandiii zmiany dokonywane w latach 80. przyznawaly szcze-
gdlne miejsce obiektywnemu wprowadzeniu do réinych religii i systemdw
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WZMCCNIENIE kulturowej roli nauczania religii,
zwlaszcza tam, gdzie zostalo ono wyzwolone od koafe-
syjnych uwarunkowan typowych dla tradycyjnych ,spo-
feczenstw chrzescijanskich™; lub tam, gdzie ~ nicobecne
jako autonomiczny pirzedmiot nauczania - jest cho
uwazanc za jeden z nienaruszalnych aspektow przed-

- miotdw historycznych i humanistyczaych®.

Abstrahujac w tym momencie cd racji i sposobow
obecnodci nauczania religii w réZnych systemach odwia-
towych mozna ogdlnie powiedziel, Ze nie pozostaje
ono bez zwigzku z wielkimi procesami reform, kidre
zmienily oblicze curopejskiej szkoly w ostatnim dwu-
dzsestoleciu. Wspomniane procesy io: przejicie od ksztal-
cenmia ebit do powszechnege nauczania, staly wzrost
ilodciowy -1 konsekwentna selekcja jakosciowa - za-
sobu wiedzy zaktadanego przez programy szkoty pod-.
stawowej 1 $rednicj, proces dostosowywania szkeini-
ctwa érednicge do potrzeb przemystu oraz wcale nie
mniej wazny - imponujgcy, ale 1 dwuznaczny rozwd)
nowych technologii informacyjnych. Latwo dostrzec,
ze ,religia” byla 1 czesto pozosiaje nie przewidzianym
elementem ,zaklocajaeym™ wymienione procesy, ktory
z kolei zostaje w nic weiagnicty na dobre i na zie.

Drugim elementem warankujacym wspotczesne zmia-
ny w zakresie nauczania religii w szkole byta odnowa
konkordatow. Dwanascie europejskich pasiw jest na-
dal zwiazanych z Kosciotem Xatolickim nz mocy kon-
kordatéw lub roznego rodzaju ukiaddéw o réinym za-
kresic. Wicktdre panstwa konkordatowe, gdzie wigk-
szo$¢ stanowiy katolicy, jak np. Wiochy, uznaly w osta-
tnim okresie prawng rownorzednosc wyznan mpicjszo-
Sciowych. W niektérych panhisiwach (Wielka Brytania,
kraje skandynawskie, Grecja) nadal istnicjg elementy
.Kosciota pafstwowego“. W zakresie nauczania religh
nalczy ednotowac generalnie pozyrywny kierunek zmian
wprowadzanych do porozumied migdzy pahstwami
a wspéinotami wyznaniowymi. MoZna wyréznié trey
clementy sygnalizowanych zmiar: .
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- wigksze GWARANCJIE OSOBISTES WOLNOSCH RELI-
{GIINET (zakaz dyskryminacji ucznidéw i nauczycieli wy-
. .znajgecych odmienne religie lub bezwyznaniowych, a

takze ucznidw uczgszezajaeyeh lub nie na zajgcia z reli-
gii, prawo do nieuczeszezania na lekcie religii ub fakul-
tatywny charakter tych lakeji itp.);

- bardziej zdecydowana OCHRONA SPOLECZNEY WOL-
NOSCI Koéciotdéw, mniejszosel wyznamiowych 1 grup
bezwyznaniowych (wolnoéé 1 réwnosé szkdt wyznanio-
wych 1 szkdl ,neutralnych”, programy nauczania religii
otwarte na pluralistyczne poznanie);

~ KULTURA ROWNOSCI RELIGIINEJ zardwno wspdl-
not jak 1 poszczegblnych wiernych oraz oséb bez-
wyznaniowych wzgledem aktualnej Iub potencialnej roli,
jaka szkola publiczna spelnia w procesie wyksztatcenia
i wychowania religijnego.

Zmiany w profila prawnym i edukacyjnym naucza-
nia religit dokonane dzigki niedawnym rewizjom kon-
kordatdw (Hiszpania w 1979 1., Wiochy -1684-85,
Malta 1989-91) wynikajg 7z nowego okreflema I uza-
sadnienia szkolnej religii“. Zrezygnowano z odwoly-

~wania sie do inigjacii katechetycznej ¢zy socjalizacii
religijnej. Racje stanowi natomiast uznanie przez pas-
stwo fundamentalnego prawa osoby do wychowania
religijnego (Hiszpania), uznanie wartodci kultury reli-
giine] w zakresie wychowawczych kompetencji szkoty
(Wicchy), uznanie zasady catodciowadci i jednodci pro-

{ilozoficznych. Obecnic wprowadza sig preedmiot |, wychowanie do umiejet-
nodel oceny fycla®, propenowany :ardwno wierzgcym jak 1 niewierzacym
(Holandia ma najwyzszg w Europie liczhe niewicrzacych - 44%), W Portu-
galdl zreformowane prawo, kidre zacznic ‘'w pelni cbowiszywad od 1995 r.,
przewiduje Lkatolickie wychowasie moralie { refigiine” w szkole podstawo-
wei 1 Srednie) jako przedmios fakulatywny w stosunko do lekgji rozweiu
osobistego 1 spolecznegn®. )

P Np. w Austrii od 1989790 wprowadzono - oprécz dwach godzin religii —
fakultatywny preedmiot o specyficznym profitu dydaktyczoym dla weznidw
szezegdlnie uzdolnionych | interesujacych sig zagadnieniami religijnymi. W
Maoswegii pauczanie religii nalesy do przedmiotdéw obowiazkowych w ra-
mach bloku formacyinegn, W Gregji prograin I cyklu szkoly podstawowej
ujmuje religie w ,studium radowiska®. :
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cesu wychowawczego (Malta) oraz uznanie faktu, ze
principia chrzeécijafistwa (katolicyzmu) stanowia we
wszystlich tych krajach czg$c historycznego, kulturo-
wego 1 spolecznego dziedzictwa poszczegdlnych na-
rodow.

Dyskusje dotyczace zasadnodci starych i nowych mo-
deli nauczania religi w szkole, jakie — z wiekszg czy
munigjsza zywiolowoscla ~ wybuchly w prawie calej
Europie, ujawnity duzo powazniejszy kryzys charakte-
ryzujacy juz od dawna europejskie spotecznosci. Doty-
czy on roztamu miedzy edukacyjnymi zadaniami szkoty
publiczne] a realizowanym przez Koécioly modelem
socjalizacjt religijnej. Kiedys$ religia cieszyla si¢ swoim
honorowym migjscem wérdd innych dyscyplin szkol-
nych. Wspdlczesne spoleczenstwa zsekularyzowane cha-
rakteryzuie natomiast odmienny stosunck do religi-
nosci i do instytucji bedacych jej nosnikami. Z jednej
strony Koécioly nie moga juz zatem - ze wzgledu na
zasade $wieckiego charakieru szkoty — domagacé sie dzi-
siaj, by w programach szkoly publicznej znajdowat si¢
przedmiot o charakterze duszpasterskim. Z drugiej stro-
ny szkola publiczna zauwaza — czgsto na skutek zgdan
spofecznych formulowanych wlasnie w imi¢ tej samej
zasady $wieckosci — Ze nie moze wykluczaé  kultury
religijne]” ze swoich programow, skoro stanowi ona
historycznie uznany zasadniczy element — a nawet jeden
z kluczy do zrozumienia ~ kulturowego dziedzictwa
wigkszo$ci europejskich narodéw 1 catej kultury za-
chodniej. '

Nauczanie religii w programach szkolnych

W Europic jedynie Albania, niektére republiki
b. Jugostawiib. ZSRR wykiuczajg wszelkie formy naucza-
nia religii w szkole. W innych krajach Europy Wschod-
niej lekcje religii s3 prowadzone jedynie w niektérych
regionach (tak jest w Czechostowacji, Butgarii, Gruzji,
republikach baityckich). W pozostale] czesci Europy,
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z wyjatkiem Francji, nauczanic rehigii jest obecne we
-wszystkich krajowych systemach szkolnych. Rozne s3

natomiast formy obowiazywalnodci 1 zabezpieczenia

prawne oraz zakresy nauczania. Miejsce religii w pro-

gramach szkolnych zalezy generalme od rodzaju warun-
- kujace) je podstawy prawnc_]

Podstawa prawna nau(,zama rellgu w szkole

Konstytuc;e panstw europejskich zawmrajq zwykle
. deklarac;g praw i obowiazkéw rodziny w zakresie mo-
‘ralnego 1 religijnego wychowania dzieci zgoduego z
wlasnymi przekonaniami. Wiele konstytucji gwaran-
~tuje takze pozytywne wspdldziatanie padstw w realiza-
¢ji- tych zadan bad? przyznajac rdznym . zwigzkom
wyznaniowym rzeczywisty swobodg¢ nauczania i pro-
wadzenia szkot, badz tez gwarantujgc okreslone nau-
czanie religii w szkolach panstwowych (reglonalnych
- kantonalnych itd.). :

W Niemczech nauczanie rellgu caes:'y sie.— ]ako }eden
z przedmiotow w obowigzkowei szkole publicznej 1 w
szkotach zawodowych - wyraZzng gwarancja konstytu-
cyjng (art. 7.3), potwierdzong réwniez w konstytucjach
. poszczegolnych landow. Pafstwo konsekwentnie zapew-
nia warunki nauczania religii (umieszczenie przedmio-
tow w siatce godzinowej, programy, oceng, akademickie
i zawodowe przygotowanie nauczyciell na uniwersyte-
tach panstwowych, pelne nznanie ich praw od zarobkéw
po ubezpieczenie), trzymajac sie jednocze$nie uzgod-
‘niefi konkordatowych dotyczacych wymagan kosciel-
nych stawianych nauczycielom (missio canonica dla
. katolikéw i vocatio dla ewangelikéw) craz wyznaniowej
. poprawnosci programow.

Nauczanie religii w szkotach od dawna cicszy sig
gwarancjami konstytucyjnymi takze w Anustrii, Belgii,
Grecji, Irlandii, Liechtensteinie, Malcie, Wielkiej Brytanii
i Szwajcarii, gdzie stanowi ono przedmiot zwyczajny
(zwykle obowigzkowy, z wyjatkiem uzasadnionego zwol-
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nienia) lub fakultatywny {z cbowigzkiem wyboru jed-
nego z dwdch lub wiece] programow religijnych czv
etycznych gwarantowanych przez szkoh;) Jednak w
tych krajach konstytucja - gwaramu}qc zasadnicza nie-
naruszalnos¢ wolnosei Wyznamd i wychowania ~ nie
angazuje sie w okre§lanie natury i warunkow nauczania
religit, przekazujge to zadanie parlamemom ub rzg-
dowi. Prawny fundament nauvczania religi w szkole
nle ma wige wartoéel konstytucyjne]. Wystarczy zatem
nowa ustawa oSwiatowa, by — bez tamania konsiytugx
1 bez potrzeby jej modyflkowama ~ zimenié prawny i
dvdaktvczny profil przedm;otu lub nawet usunat go
Z programu, :

Nauczanie religii ma prawng gwarancy; SUl generis
w krajach, w ktérych istnieje w jakiej$ mierze siruktu-
ralny zwigzek panstwa z JKosciofem pansiwowym™, co
" nie oznacza koniecznie uprzywﬂcjowcmia danej religii.
W krajach skandynawskich ?qugame panstwa z Kos-
clolein ewangehcko—iutsranbklm nie powoduje zakazo
ponadkonfesyjnega nauczania rehgn Prawo zezwala na
istnienie: obowigzkowego nauczania ponadkoniesyjnry
go obok fakultatywnego nauczania konfesyjnego (Da-
nia, Norwegia); nauczania ,obhickiywnego™ 1 niekonfe-
syinego {8zwecja, Islandia); nauczania fakultatywnego
(Finlandia). Nawet w Wielkie] Brytanii instytucjonalna
wieZ z Kosciolem anglikaniskim nie powoduje uprzywi-
lejowania tej konfesji, Wreez przeciwnie, Religious Edu-
cation, przedmiot nalezgcy do obowiazkowego progra-
mu podstawowego, powinien - na mocy prawa - zacho-
waé charakter ponadkonfesyjny, a preynajmniej inter-
konfesyjny. Nie odbiera sie rowniez wyznaniom maicj-
szosciowym (np. katolickiemu} swobody prowadzenia
whasnych Voluntary Schools (szko6l wyznaniowych sub-
wencjonowanych przez panstwo). Roénic rowniez licz-
ba zwolennikow otwierania szkol koranicznych, ktére
moglyby korzystaé¢ z podobnych subwencji. Natomiast
w Grecjit symbioza panstwa i Kosciola prawostawnego
radal prowadzi do polityki oéwiatowej tendencyjnie
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" leokratycznej“, choé zauwaza ‘si¢ z rosngcym nieza-
dowoleniem jej oczywisty anachronizmi. Programy, pod-
- reczniki, - nauczyciele 1 ksztalcgee ich instytuty pozo-
“staja bowiem pod wylaczna kontrola admnnstracyjnq '
-1 pedagogiczng panstwa-Kosciola. _

Ustawodawsiwo-- oswialowe wspommanych krajow
uzasadma istnienie nauczania religii jako zwyczajnego
1 obowigzkowego przedmiotu szezegdlnynii wigzami hi-
; :torycznym; laczacymi dany naréd-z konkretnym wy-
znaniem ch rz\,bmjans,klm Religio societatis pelai tu funk-
cje- zasady spGjnosci etniczne], a czasem hawet tozsa-

- moécl spoleczno-politycznej. W Europie Polnocnej - w

. mniejszym stopniu w Grecji 1 w krajach prawostawnego -
Wschodu - slusznie  przypisuje si¢ tradycji -etyczno-
religijne), z jakie) nicktére ludy czerpia wlasna toZsa-
. mosé narodowa, oebicktywniy i kulturowa warto$é, Bu-
. “dzi szacunek fakt, ze szkola publiczna chee byé pierw-
L szym przckaZi'cieIem' t‘egc dziedzictwa, promujac kulta-
‘Towe kontakty i poznanie, a nie prozelityzm.

Istnicjg takze systemy oswiatowe, w ktérych naucza-
nie religii’ w szkole jest. regrilowane zasadniczo przez
ustawodawstwo bedace rezultatem pegocjacji- migdzy
Koéciolem a panstwern (pafistwa konkordatowe). Taki
fundament prawny jest jednak w praktyce bardzo kru-

- chy, mimo sziachetnych deklaracji (zwykle oblecum-
cych bardzo wmle) zawartych w ukfadach i mimo ich
okresowych rewizji. Koniecznoéé odwolywania sie do

~-dwdch wzajem‘nie niczeleznych stron, -ktére dazg do

“zachowania réwnowagi na drodze kompmmlsow wy-
_stawia bowiem w maktycc nauczanic religii na nieunik-

‘nione 5przecznodcl interpretacyine”,. a w zwigzku
z tym powodnje koniecznosé nicustannvch dostosowsan
wynikajgcych z sytuacii ciggle otwartego spor. Naj-

“wigkszg trudno$é sprawia - potwierdzily to takze nie-
dawne rewizje konkordatow Stolicy ‘:WME} 7 Hiszpa-
-nig, Wiochami i Maitg - nicimoinos$é pogodzenia obo-
wigzkowego charaktern naucrarnia religii, iraktowanego
jako konieczne dla wszystkich ucznidéw ze wzgledu na.
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jego znaczenie wychowawcze, a fakultatywnym charak-
~ terem przedmiotu, ktéry - zachowujgc swéj konfesyjny
- profil w zakresie tredci 1 ze wzgledu na instytucje spra-
wujacg nad nim pieczg — moze by przeznaczony jedy-
niedla ucznidw nim zainteresowanych.

Wysitki zmierzajace do ponownego wprowadzenia
nauczania religii do szkOt w krajach bytego bloku
komunistycznego nie zostaly dotgd uwienczone regula-
cjami prawnymi ani vkladami konkordatowymi, lecz
osiaggnely podstawe prawng w postaci rozporzadzen
rzadowych. Religie przywrécono do szkdl w trybie
-wyjatkowym i w atmosferze niccierpliwoscl. Zasadniczg
racj¢ stanowily raczej wzgledy koscielne 1 duszpaster-
skie niz cywilne i kulturowe. Nie rozpoczeto tu jeszcze
procesu wladciwego ,uszkolmienia® religii, m.in. dla-
tego, ze — niezaleznie od skomplikowanego rozwoju
sytuacji politycznej i pojawiajacych sie powaznych pro-
bleméw etnicznych - catkowicie brakuje modelu nau-
czania religii w szkole wynikajacego z zalozen teologi-
cznych i pedagogiczno-szkolnych. Potrzeba czasu i cier-
pliwego dialogu, by Koscioly w tych krajach - katolic-
kie i prawostawne - doszty do glgbszego przekonania
o wartoéci swieckiego charakteru szkoly publicznejioje)
specyficzne] roli w zakresie kultury religiinej.

Rodzaje i zakresy nauczania religii w szkole -

Zroznicowany charakter podstaw prawnych naucza-
nia religii w szkole powoduje, Zze przybiera ono rézne
formy w programach szkolnych. Praktycznym rezulta-
tem takiej sytuacji jest wieksze lub mniejsze zintegro-
wanie Iekcji religii z innymi przedmiotami szkolnymi.
Zroznicowanie waha sie od pelnej akceptacji prawnej
i catkowitej integracji (sytuacja Niemiec, gdzie religia jest
pod kazdym wzgledem zwyktym przedmiotem) do pra-
wie kompletnej obcoéei (przykiad Francji, z wyjatkiem
Alzacji i Lotaryngii), przybierajac réznorodne formy
posrednie, czesto niesprowadzalne do jednego typowego
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' schematu. Mozna jednak wyr6znié cztery zasadmcze
~ rodzaje.

) Nauczanie - Teligii jako ZWYKLY PRZEDMIOT ORO-
WIAZKOWY. (Gdy pafstwo uznaje wartos¢ kultury reli--
gijnej-(konfesyjnej albo akonfesyjnejy w takim stopnin,-

e wprowadza g konsckwentnie jako odrgbny przed-

miot nauczania, wéwczas mamy do czynienia z calko-

- wicie szkolnym i programowym modelem nauczania

religii. Przykiadem takiego rozwigzania sg wspomniane
juz Niemcy majace w programach szkolnych konfe-
syjne nauczanie katolickie Iub ewangelickie, ktéremu
w wielu landach towarzyszy odpowiedni przedmiot aiter-
natywny. Inne przyklady to: Wielka Brytania majaca
nauczanie ponadkonfesyjne lub egdlnie chrzescijariskie;

- kraje skandynawskie w rdzny sposob nawiazujace do

kulturowego dziedzictwa tradyc)i ewangelicko-luterad-

- skiej; Alzacja 1 Lotaryngia, gdzic ustawa konkordatowa,
- analogiczna do niemieckiej, przewiduje oficjalne i obo-

wigzkowe lekeje kultury religijnej; kantony Szwajcarii
niemieckiej majace przedmiot nauczania o trefct przede
wszystkim biblijno-etycznej (obok fakultatywnych, para-
felnych iekcji konfesy;nych) Austria zachowujaca abo-
wigzkowe nauczanie religii katolickiej; Grecja przewidu-
jaca elementarny kurs teologii prawostawnej dla wszy-
stkich ucznidw (zwolnieni z niego sa jedynie nieliczni
uczniowie innych wyznan niz prawostawne).

Nauczante religil jako ZWYKLY PRZEDMIOT FAKUL-
TATYWNY (z obowiazkiem wyboru). Religia jest przed-
miotem ujetym w programie, ale istnicje alternatywny
przedmiot o te] samej randze programowe], by petniej
zagwarantowaé wolnosé religiing uczntdw 1 ich rodzi-
cow. Taki model - w réznych wariantach organizacyj-
nych 1 tre$ctowych ~ realizujg nastgpujace kraje: Belgia,
gdzie istnieje mozliwo$¢ wybrania jednego z czterech
przedmiotdw konfesyjnych (katolickiego, protestanckie-

“go, hebrajskiego lub muzutmanskiego) lub miekonfesyj-

nej lekcji etyki; Luksemburg dajacy mozliwos$¢ wyboru
miedzy lekcja nauczania religijnego a etykqg laickq,
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Portugalia, gdzie katolickie wychowanie etvezne i veli-
gijne ma charakter fakultatywny w ramach zespolu
przedmiotow zaliczanych ~do formacy! indvwidualnef
i spofecznef, Chorwacja gwarantujaca mozliwosé wybo-
Tu miedzy nauczaniem konfesyvinym (Katolickim) a in-
nymi zajectami dydaktycznymi umieszczonymi w pro-
gramie szkolnym; system edukacyjny Szkdt Europej-
skich, ktéry proponuje ~ analogicznie do modelu belgij-
Sklego wybor jednego z pigcia przedmiotdw wyznanio-
wych (katohcklego protestanckiego, prawostawnego,
hebrajskicgo 1 muﬁuimanbkmgo) tub lekql etyki nickon-
fesyinegj. -

Nauczanie religii jako PRZEDMIOT PODMICTOWO
FAKULTATYWNY. Traktuje sie je jako mozliwosC reali-
zacji podmictowego prawa, nie proponujac jednak al-
ternatywnego  przedmiotu  obowiazujgcego  tych,
kiorzy nie wybiora religli: Dia ucznia jest to zatem
przedmiot pozaprogramowy, choé panstwo ma cobo-
wiazek jego zagwarantowania (przedmiot instytucional-
nie gwarantowany). W tym modelu mieéci si¢ naucza-
nie religii uzasadnione zwykiym prawem konkordato-
wym, jakie obowigzuje w Hiszpanii (,,Acuerdos® z 19791},
we Wioszech (,Accordo di revisione™ z 1984 r. oraz
Lintese™ z 1985 1 1990 r.) 1 na Maicie (,Agrecement”
7 1989 r.). Jedng z cech charakteryzujacych to naucza-
nie jest zgodno$¢ z doktryng Kosciola 1 dlatego prowa-
dza je nauczycaele upowaznieni przez wladze kosdciel-
ne. Nie wymaga si¢ jednak od nich kwalifikacji zawo-
dowych odpowtadajycych wymagniom okreslonym przez
panistwo.

Nauczanie religii jako ZAJECIA PARASZKOLNE I POZA-
PROGRAMOWE, Nauczanie religii ma charakter ,ka-
techezy koicielnej* przeniesionej z pomieszczen para-
flalnych do szkolnych sal (Polska, Litwa), lab jest
organizowane jako duszpasterstwo .uczniow podigte
z inicjatywy osob spoza szkoly, ktdre sg za nie odpowie-
dzialne (Francja, kantony Genewy, Bazylei-miasta
i Neuchitel). W takich sytuacjach nauczanie relign nie
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moze mie oczywiscie charakieru wlasciwego zwyklym
~ przedmiotom szkolnym. Szkoia publiczna ogranicza sie
- wtym przypadku do vmezliwienia prowadzenia dzia-
- falnoéci edukacyjnej realizujgcej ceie wspdinoty religij-

nej. Rola 1 cele tych dzialah sg- okreslone na mocy -

misyjnego pos}annir‘twa Kodciota lab prosby kicrowa-
nef przez uczmidw 1 ich rodzicdw, nie wymka]q nato-
miast 7 mslytuc.,ondlnych zadani szkoly

E iemeniv @kreslagqce nauczanie reiugn W szmie

‘gchemat} czie zestawienie rodzaj JOW uza;admen pr aw-
nych 1 réznych zakreséw nauczania religii w europej-
skich szkotach pozwala na syntetva,z'ne przed%tameme
. nastgpujgeych wnioskdw: .
= jedynie ; waranqe xonsfytucyine iub ustawowe za-
pewniajg nauczaniu religii charakter pemoprawnego
przc,dmwtu umles:»'czonego W progranm szkoty publi- .
: cznej, -

- faktyczna Wolnosc i réwnosc pozwaiaiqcn -kazdeJ
wspoinome wyznaniowej na prowadzcmc nauczama in-
spirowanego wlasnym credo wydaje si¢ generalnie naj- .

lepszym Srodkiem /apoblegaﬁcym naduzycmm 7 stro-
ny panstva 1 dy%krym nacji .zwa4zanej 7 nauczaniem
religii;

— gwarancje ze strony pans‘rwa mekomeczme muszg
prewadzié do atraty konfesyjnego charakteru naucza--
nia rehgn a nadanie mu profilu . migdzykonfesyjnego
moze je ubogacié; . .

- zasada konfcsyjnosu kmrd chardkteryzuje 7ndcznq
czg§C nauczania religii w Europie, nie dznacza jednak
wyznaniowej -ant. katechetycznej redukeji przedmiotu,

Nawet 'w szkotach ‘wyznaniowych wspom’n’iana zasada
jest zwykle pojmowana bardzo szeloko I nie wykluc7a
ekumenicznego otwarcia;

- model nauczania religii zwm/any 4 odnow:onym1
konkordatami wymaga nowego njecia spoteczno-kultu-
rowego, ktérym mozna by zastapi¢ dotychezasows kon-
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cepcje eklezjalng. Niemozliwe jest jednak przekroczenie
granicy okreslajacej fakultatwny charakter przedmiotu;

- w kazdej z tak rdznorodnych sytuacji wspdtistnieja
w sposéb mniej czy bardziej zréwnowazony trzy od-
dziatujace na siebie sily: panistwo lub region admini-
stracyjny (i jego szkola), Koscioly (facznic z mniejszos-
ciami religiinymi) oraz spoleczenstwo (charakteryzujace
si¢ nieraz okre$lonymi napieciami jezykowymi, etni-
cznymi i stanowigce coraz wigkszy tygiel rasowy). U chy—
‘bienie jednej z tych sit wzgledem pozostatych (lub jej
nieobecnoié) na plaszezyznie lokalnej albo narodowej
moze prowadzié do instrumentalnego traktowania lub
dyskryminacji;

— wydaje si¢, Zze w panstwach, gdzie wiedza reli-
gijna znajduje si¢ réwniez w normalnych programach
akademickich, nauczanie religii w szkole podbtawowcj
i Sredniej cneszy 91@- wu;kwym uznaniem spolecznym i
bpotyka sig 7 mme_]szyrm uprzedzeniami 1deolog1cz—
nymi, niz dzieje sie to tam, gdzie ,religii naucza sig
jedynie najmtodszych ucznidw;

- wydaje sig - generalnie mdwigc - 7e katolickie
Potudnie Europy, protestancka Pdinoc i-prawostawny
Wschéod faworyzuja wzglednie rézne modele wprowa-
dzenia dziedzictwa religijnego do systemu nauczania.
Kazdy z regiondw ma swoje mocne 1 stabe punkty. Sy-
tuacja kazdygo kraju jest w znacznej mierze uwarunko-
wana jego hzstorxq Wydaje si¢, ze niektdre koncepgje
kalturowe 53 ni¢ do pcgod?ema z innymi, ale ujedndli-
cenie systemOw nauczania religii bytoby dziataniem za-
béjczym. Nalezy raczej zyczyé sobie, by Europa zmie-
rzata w przyszdoscl ku pelniejszemu zharmonizowaniu
systemndéw szkolnych i kierunkéw narodowe] polityki
oswiatowej.

Wspoélczesne problemy i zadania na przysziosé

Zdajac sobie sprawe 7 wielodci czynnikow okreslaja-
cych profil nauczania religii w poszczegdlnych krajach
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~¢zy ich grupach mozna oczekiwaé, ze niektdére prob- ..

B lemy nie dotycza calego kontynentu, lecz sg zwigzane

'z konkretnym érodowiskiem kiilturewym, wyznaniem re- -~

- ligiinym lub rodzajem ustawodawstwa regulujacego spra-

. wy nauczania. Problemy, ktore w: pewnych krajach
- daja si¢ mocno we znaki, nic pojawiaja si¢ gdzie indziej,
- lub wystepuja w.zupelnié innej formie. I tak, niektére
- problemy typowe dla sytuacjt we Wioszech (wynikajace
'z tradycyjne} jednowyznaniowodcl, scentralizowanego
i zbiurokratyzowanego systemu szkolnictwa, regulacji
konkordatowe) itd.) majg odmienny charakier w in-
- nych "krajach Europy: spoleczefistwa przyzwyczajone
- od wiekdéw do wzelowymamowego wspotistnienia, spo- -

“tecznosct nordyckie przezywajgce prawdopodobnie gle-

biej proces sekularyzacyi, ale za to w mnigjszym stopnaiu
dotkniete antyreligijnym -laicyzmem wyroslym'w kra-
jach faciniskich, rzeczywista wolnos$é -w zakresie szkol-
nictwa; w tym takze wyznaniowego, ktéra umozliwia
- uczniom z rodzin wierzgeych religijne wychowanie zgod-
. ne z wlasnymi zasadami, modele autonomii- szkolnej -
bardziej funkcjonalnej i wrazliwej na potrzeby zaintere-
~sowanych- itp. Jest oczywiste, Ze nauczanie religii w
tych okolicznosciach réwniez napotyka trudnodci, byé
~moze nie mniejsze, ale z pewnoscig odmienne od tych,
ktore charakteryzujy sytuacie Wioch. -Warto zatem po-
kusic si¢ o przynajmniej poblezne zestawienie tych pro-
blemow i perspektyw rozwoju. .

VA pohtycznego punktu widzenia dwa rodzaje faktéw _

“budzg reﬂeksgt; | nasuwaja pytania istotne dla wielu
krajéow. Po pierwsze zaledwie dokonaly sig, czy jeszcze
- trwajg, takie wydarzenia historyczne, jak zjednoczenie
. -Niemiec, nowy porzadek pohtyczny w Europie Wschod-
niej, rozpad bloku sowieckiego i jugostowianskiego
z przyczyn etnicznych i etniczno-religijnych, zjawisko na-
“rastajacej migracji do Europy z innych kontynentow.
. Teiinne fakty zmuszaja szkolg i prowadzone przez nig -
. nauczanie religii do podjgcia nastepujacego -pytania:
- W jaki sposdb powinno sig stuzyé uczniom i spoleczeri-
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stwom postideologicznej Furopy, ni¢ zapominajgc jed-
nocze$me ‘o obowigzku krytycznej funkeji, jakg Kos-
cioty odpowiedzialne za naucrzanie religii winny spel-
riad Wzglttdem nowych zasad po[itvczno-ekonomicz—
nych i nowych mitow ?dgrau]&,cych zardwno Wscho-
dowi jak 1 Zachodowi?

Po drugie, w kontekicie pozornej normalnoser kra-
jow ,starey Europy” problemem staje si¢ wrogl wzgle-
dern nauczania religii w szkole stosunel zatoied ustro-
jowych t rzaddw, ktore - korzystajac ze stanowionych
reform prawnych czy na drodze postepowania admini-
stracyjnego —usitujg usunadéje z normalnych programéw
szkolnych. Trudno zliczyé, ograniczajge ste zaledwie do
ostatniego dziesigciolecia, spory prawne mlgd@ wia-
dzami kofciclnymi a rzadowymi czy partiami a Koécio-
tfami. Ataki partii politycznych na Kosciof, spory
ideologiczne, zamicrzona nicjednozracznosé prawna
niektGrych ustaw dopuszezailaca sprzeczne interpreta-
cje, czasem takze niezreczne zabiegi taktyczne Kosciola
usttujgcego zachowal w szkole pewne formy obecnosci
kulturowej - oto przejawy zadawnionych wzajemnych
mieporeozumich migdzy polityks a religia, kidre mozna
dostrzec w obrgbie stosunkowo nowego zjawiska $wiec-
kosct szkoty.

Ze strony koscielne} - 'CZ}[ to katolickicj, czy to
ewangelickiej a ostatnio réwniez prawostawnej — zwra-
ca f;}g: szezegllng uwage na trzy problemy: niewysiar-
czajaca koordynacie nauczania religii w szkole z kate-
cheza par aﬁamq {domowq, zwhaszeza w krajach, w kto-
tych nauka religh w szkole jest traktowana jako jedna
z drog realizacii ewangelizacyjnei misji wspdlnoty
chrzedcijaniskiel; trudnodé osiagniecia zgody odnodnie
do istoty 1 nowyeh celdw nauczania religil we wspdleze-
snej szkole; zmcuh@cna;acv brak zaintercsowania pm‘nle—
mem wolngj s,,ko*y i navki religii ze strony rodzicow
uwazajacych sie za wierzacych oraz ze strony probosz-
czéw. Brak wspdldzialania rdzanyeh podmiotdw spoleca-
nyvch aodpowiedzialaych za navezanie religh zaczyna sig
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o mekorzystme odbljac na nauczymelu religii - zazwvcza] :
© osobie §wieckiej - i podwaza jego ludzka i zawodowq o

- wiarygodnos¢ w dziedzinie, ktéra czgsto przypomina

opuszczone pole. .

- Z punktu widzenia spoleczno-rellgzjnego trulzmem_
wydaje si¢ przypominanie wplywu, jaki na nauczanie
- religii w szkole wywierajg tak zloZzone i narastajace w

europejskich spoleczedstwach zjawiska, jak pluralizm

kulturowo-etyczno-religiiny, sekularyzacja, nowe formy

religijnosei, demokratyzacia. Zanika wyczucie roinicy

mi¢dzy poszczegdlnymi przynaleznosciami, wzrasta na-
tomiast liczba czynnikdéw religijnych oddzialujacych na

crlowieka. Wzmacnia to postawy wybidrcze wzgledem

religii: kazdy przyjmuje te elementy religijnosci, ktore

'sg mu blizsze 1 bardziej dla niego znaczace. Rozmywa-

nie wspolnego dziedzictwa wartoéci i kryzys instytucji

- -edukacyjnych odpowiedzialnych za ich przekazywanie

powoduje réwniez zakwestionowanie socjalizacji reli-

gijnej, w obrebie rodziny, parafii, geistige Heimat (oj- .
czyzny duchowej). Jesli wige szkota chee wniesé swc’)i

witad do ksztalcenia i Wychowama religijnego, w naj-

lepszym wypadku musi zaczaé od ponownego okres-

lenia swoich zamierzen w zakresie celow i treéci ewen-~

tualnego nauczania religii. Stanowi to fundamentalne

wyzwanie, poniewaZ nauczanie religii bylo do niedawna

pojmiowane prawie wszedzie. jako postuga Kosciotdéw

nicsiona chrzedcijaniskim (lub uwazanym za takich) ucz-

niom. Dzi§ trzeba rozstrzygnaé: czy nauczanie religii

w szkole winno zachowaé charakter konfesyjny ,,zlago-

d7ony byl moze perspcktyws ekumemcznq, ryzyku-

jac ]edndk utrate p0w1¢kszajqcych si¢ grup uCZniow-

skich nie zainteresowanych ujguem Wyznaniowym, czy -
tez nalezy na nowo okredlié racje obecnosci religii
w_szkole otwartej dla wszystkich, jako ze jej zadaniem
Jjest muin. wladnie wychowywanie do zrozumienia i fole-
rancji innego w spoleczefistwie, ktare stalo sie wielokul-
turowe takze z religijnego punktu widzenia. Wiele nowa-
- torskich projektdw opowiada sig bez watpienia za ta
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“drugg” mozliwoécia zwana pédagogie interculturelle, -
'mtcrreliglous education, Auslinderpidagogik. Ta nowa
- przyngjmnicj dla krajow tradyeyjnie chrzescijafskich ~
perspektywa wymaga ponownego. okreslenia catego -
profilu nauczania religii- w szkole: Jego fundamentu
teoriopoznawczego, zasadnosci prawne; i koncepc_u pe-
dagoglczno dydaktycznej. . '
Dyskusja dotyczaca teorlopoznawczego fundamentu
przedmiotu, czy szerzej na temat jego ksztaitu kulturo-
wego i edukacyjnego, nie zaowocowala jeszeze w Euro-
pie jednoznacznymi wnioskami. W Niemczech i Austrii
istnieja uniwersyteckie katedry ,Religionspddagogik®,
za$ w Wielkiej Bryvtanii akademickie studia ,religious
education” w Colleges of higher education. W pozo-
stalych krajach Europy teori¢ nauczama religii w szkole
- wyklada sig w klasycznych instytutach katechetycznych
o ukierunkowaniu teologicznym (Belgia, Holandia,
Luksemburg) ub — od kilku lat — w wyzszych instytu-
tach nauk religijnych (Wiochy, Hiszpania), ktére sg
jednak zbyt uzaleznione od programdw seminaryjnych,
by mdéc zagwarantowaé ,pedagogice nauczania religii®
oryginalno$¢ i naukowa autonomig. . '
Prawno-instytucjonalny  profil nauczania religii

w szkole przybiera w Europie formy wezglednie jedno-
rodne, poréwnywalne jedynie w obrebie wymienionych
wyzej poszczegdinych modeli. Znaczna aprobata spole-
czng cieszg sie formy nauczania religii budowane na
fundamencie konstytucyjnym lub przynajmniej ustawo-
wym. Teoretyczno-praktyczny model nauczania wyni-
kajacy z przepisOw (neo)konkordatowych stwarza na-
tomiast wiele problemoéw. Niezaleinie od licznych de-
‘klaracji w sprawie zasad 1 od formalnego podziatu
kompetencji migdzy paistwern a Kosciolemn, me brak
zagadnien, w ktérych mozliwa jest obustronna dowol-
noé¢ w zakresie interpretacji i wykonania. Zdarzaja sig,
rzeczywidcie, nie usprawiedliwione braki czy zaniedba-
nia ze strony administracji panstwowej (np. w przygo-
towaniu zawodowym i statusie prawnym nauczycieli),
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- ktorym Kosciol usﬁuje w aposob zastf;pczy zap0b1egac B

narazajac sie w zwigzku z tym na podejrzenia o chec¢
-zawlaszczenia calego sektora dia wlasnych interesow.
"7 pedagogmzno edukacy}nego punktu widzenia wat-

-_phwosm budza warunki nauczania religii (czego i jak -

. .si¢ naucza), a przede wszystkim funkcjonowanie przed- -
" miotu w nowych kontékstach kulturowych okreslaja-
: -cych europe;ska spolecznoéé. Problemem jest ,ubdst-
~wo” metody - szkolnej sprowadzajacej ,,rehgw do wy-
‘miaru’ poznawczo-refleksyjnego. Byt moZe dotyka ona .

réwniez problematyki ctyczno- wartosclujqcej, ale oka-

zuje ‘si¢ niezdolna do whasciwego rozwinigcia zawar- .

todci symboliczno-wyrazenmowo-doswiadczalne). Trud-.
-~ noesé stanowi takze brak spdjnosci miedzy powinnoscig
“wychowywania do wolnoéci a zbiurokratyzowaniem sy-
tuacji szkolnej, ktéra “okreflaja panstwowe normy
~ iprogramy. Klopotdw nastrgcza dobodr zasadniczych tre-
. $cl nauczania (i do nauczenia), uzalezniony w bezpo-
-$redni sposob-od celow, ktorymi kieruje sig dane spc}{e— _
czensiwo przyjnm}ac program ksztalcenia zawierajacy
_nadal przedmiot zwany religia'®. Materialy programo- -
" we nauczania rehgu w réznych krajach sw1adczq o gle- -
- bokiej niepewnosct odnodnie do natury. i sensu tego . -
przedmiotu, ktdrego opis oscyluje migdzy funkcja histo-
rycznej pamigcl chrzescijanskiego dziedzictwa a zada- -
niem poszukiwania sensu zycia, miedzy. obiektywna
" informacjq a odpowiedzia na problemy osobiste, mig-
. ‘dzy misjg parakatechetyczng a $wieckg rola etyczno--
' —spokeczna podstawowa aifabetv**aqq rehgl]nq a funk-

0 Nig doprawwano sie 5es7czc Jednohmchej u-,nnmologn okreslajqcc;

" pavczanie rehgu Nazywa sig je: nauczaniem religh (kraje jezyka niemiec-
kiego), nauczaniem religijnym (Fracja, Belgia, kraje Furopy Wschodnicj),
wychowaniem religijnym (W, Brytania, Irlandia), ksztalcenien i wychowa-
nicr religijnym (Malta), néuczaniem religii katolickiej (Wlochy), katolickim

< wychowaniem moralnym 1 rebgiinym (Poftugalia), szkolnym nauczanicm

“religiinym (Hiszpania}, wychowaniems do umiejetnoéei oceny zycia (Holan-
-dia) lub religia (kraje skandynawskic).-_Podobnie przedmiot alternatywny
okresla siq; jako: moralnosé $wiecka (1. uksemburg} moralnodé nickonfesyjng
( Belgza i Szkoiy Europej‘:kte) etyke oraz wartosci i normy (Niemcy).
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cja krytyczng, charakterystykg monokonfesyjna a wie-
lo- czy ponadwyznaniowg itd. '

Bogactwo sposobow religijne] alfabetyzaql mio-
dych pokolen wynikajace z pedagogicznej $miatosc
chrzescuan Europy - moze- z Jedne] strony cieszyc.
Z drugiej jednak wlasnie wspomniana wielosé form edu-
kacyjnych, ktére zdajg sie niemozliwe do opanowania, -
moze budzié uzasadniony niepokdj tych, ktdrzy opo-
wiadajg si¢ za koniecznodcia zintegrowanej pracy nad
formowaniem Buropejezyka przysziodci.

tium. Grzegorz Schmidt ST
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N Ian Charyranskz SJ R o
'Lek(:]e rellgn W szkole a parafla

&

Prawie dwuletnia praktyka natczania religii w szkole

“(lub kateche'zy w szkole), mimo swych $wiatel 1 cieni, -
“stawia nas wobec niepokojacego pytama: A paraﬁa"
. Katecheza przyparaﬁalna bardzo czesto byla zworni-
 kiem i inspiratorka Zzvcia prafialnego. Dzi§ wydaje si¢
. nieco zaniédbana. Problem dotyczy przede wszystkim

parafu ‘w wigkszych miastach. Czgsto szkoly znajdujgce . -

-sie na terenie konkretnej parafn obejmuja w Wl@kSZOS'CI
dzieci z innych parafii. W jakg parafig katecheta powi-
nien' wprowadzaé uczniow: miejsca szkoly czy miejsca

zamieszkania i j'ednoczesnie uczestnictwa w niedziclnej

Eucharystii? Jak i gdzi¢ organizowac rekolekcje adwen-
towe, a zwlaszcza w1e1kopostne" Nawet najlepiej pro-

. wadzona katecheza szkolna nie. moze urzeczywistni¢
" .socjalizacji eklez;alne] bez zywego kontaktu mlodziezy
. -Z parafiag. Czy troska tylko o lekcie rehgn w szkole, dzi§ -
~ absolutnie konieczna, nie zubozy zycia naszych parafn?

- Czy nasze przygotowame przysziych katechetow ma sig
ogrdmczyc do pe}mema funkcji nauczyciela w szkole,

czy ‘winno objaé réwnicz uformowanie pracowmkow _
duszpasterstwa kdtechetycmego w parafii? Powetaje wie-

e podobnych pytar.

W moim artykule nie zamierzam i nie mogg daé .

' konkretnych odpownedzt ani podsunqc gotowych roz- .

wigzan.. Pragng raczej poruszyC bardziej konkretne
problemy wymagajace szczegSlowych opracowan. Przed -
' przyst@ptemem do meritum sprawy chcnalbym jednak
“ukazaé pewien rozwo] w spojrzeniu na wzajemne od-

'mecneme lekcje rchgn ~ parafia.
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Katecheza i jej Srodowisko -

Omawiajac katecheze w misji duszpasterskiej Kos-
ciola ,Ogdina instrukcja katechetyczna™! 'wyznacz.a jei '
specyficzne zadania. Zmierza do tego, by wiara o$wie-

~ cona naukg stawala sig rywa, wyrazna i czynna
(DCG 17). Wedlug dokumenta w krajach od dawna
chrzedcijaniskich katecheza odbywa sic w szkole fub
poza nig (DCG 19). Nie napotykamy wige przeciwsta-
wienia lekcji religii i katechezy. Obie formy sa nazwane
katechezg. Dla obu istotne jest swiadectwo wiary, tak
ze strony katechizujacego jak i calej wspdlnoty koscicel-
nej. Brak takiego Swiadectwa staje sig¢  przeszkodq
-w przyjeciu stowa Bozego przez shuchaczy (DCG 35). To-
tez osoby katechizujgce obowigzane sq nie tylko do prze-
kazywania katechezy, lecz rownoczesnie majg $wiadczyé
swq pomoc potrzebng do oZywienia spofecznofci kosciel-
nej, by mogla dawacé Swiadectwo prawdzie chrzescijar-
skiej (DCG 35). Dokument wspomina ponadto o od-
powiedzialnosci calej wspdlnoty. Ma ona stawaé sig w .
coraz wigkszym stopniu $wiadoma swego zadania, ktdre
polega na tym, ze ma byé znakiem magdrosci i umitowa-
nia Bozego, ujawnionego nam w Chrystusie (DCG 107).
Wreszcie dokument domaga si¢ koordynacji: Jest prze-
to konieczne, aby katecheza pozostawalta w fgcznosci
"z innymi poczynaniami duszpasterskimi (...) a wigc z dzia-
falnosciq biblijng, liturgiczng, ekumeniczng, z apostol-
stwem. Swieckich, z akcjg spoleczng, itd. (DCG 129),
Jakkolwiek instrukcja zaklada tozsamo$¢ katechezy
szkolnej i parafialnej, od tak pojetej katechezy domaga
si¢ glebokiego zakorzenienia w parafii. '
. Wymiar wspélnotowy katechezy jest szczegolnie moc-
" no podkres§lany .w nastepanym dokumencie' Kosciota, .
mianowicie w adhortacji ,Catechesi tradendae™?. Jan
Pawet II wskazuje konkretne zadania: Wspdlnota wigc
koscielna, jakiegokolwiek stopnia, ma podwdéjne zadanie
do spelnienia w dziedzinie katechezy: zadbaé o nauczanie
swych czionkdw i przyjqé ich zapewniajqc im takie wa-
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) runkz by moglz Zyé jak najpebuej tym czego sie nauczylzi
- (CT 14). Omawiajgc. odpowmdzlalnosc wspolna i zroz-
“nicowana Jan Pawet II wymlema ‘wszystkich odpo-
“wiedzialnych pocZgwszy od paplem ‘W tym wihadnie

- kontekdcie . pdjawia sie zréznicowanie na nauczycieli”

-1 katechetéw. Trudno rozstrzygnad,-czy chodzi o nau-

czycieli innych przedmiotow, czy - nauczycieh religii . .

. w szkole ' w odréznienin od katechetdw parafiainych, po-
‘niewaz pojecie odpowiedzialnych jest ujmowane bardzo
szeroko (CT 16). Szkolnymi lekcjami religii papiez spe-

‘cjalnie sig¢ ‘nie zajmujc. Omawia szczegllnie zadania - -

- szk6t katolickich, a z drugiej strony zglasza postulaty
J umozliwienia Iekcji religii w szkotach publicznych. Lek-
cje te chnak ujmilje jako katechezg¢ ze wszystkimi jej

" .cechami i zadaniami {(CT 89). Szczegolny nacisk ktadzie

. 'na parafi¢. Przyjmujac wiele miejsc sprawowania kate-

" chezy uznaje, 7e ‘wspdlnota parafialna, jako miejsce .

. Uszezegdlne, powinna pozostaé krzewicielkg 1 inspira- -
- torkg katechezy (CT 67). Papiez czyni to tym wyraz-
niej, i bardzicj dyskutuje si¢ ostabienie roli parafii

"1 zgtasza tendencje do przejmowania jej funkcji duszpa-

~sterskich przez inne ugrupowania, Oczywiscie liczac sig

"z realnymi zjawiskami i1 brakami zycia parafii papiez
postuluje jej ozywienie 1 dowartodciowanie. Podsumo-
wijge - bez monopolizowania i uniformizowania - para-

fia, jak powiedziatem wyzej, powinna pozostad pierwszo- -
planowym miejscem katechizacji. Musi ona odnalesé na
nowo swoje powolanié; ktore kaze jej byé domem rodzin-

‘nyim, braterskim i goScirnym, w ktéiym ochrzczeni
i bierzinowani uswmdamqu sobie, Ze sq ludem BoZym.
Tam w jednej czynnofci liturgicznef famie si¢ dla nich
obﬂcze chleb zdrowej nauki i chieb euckarystyczny, stam- .

i D:reczonum (“azechmzcum Generale, lerena Edltnce ‘vatlcana 1971,
odtad bede urywal skrétn DCG. - - -

* Joannis Pauli IT, Summi Pontificis Adizormno Apostolica-ad bp!scopm '
Sacerdotes et Christifideles Totius Catholicae Ecclesioe de. Catechesi nostro
- fempore mzdenda Typls Polygloms Vatwlms 1979: odtqd bg,dg urywat
skrotu CT. -
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tqd sq codziennie posyfani, by pefnili swe apostolskie
dziatania wszedzie, gdzie kipi Zycie $wiata (CT 67).
- Mozna wig¢ powiedzieé, ze Jan Pawet II, ujmujac
katecheze jako jednolite zadanie, rozréznia jedynie miejs-
- ca jej sprawowania, tj. szkolg i parafig. Jednakze wias-
ciwym §rodowiskiem odpowiedzialnosci 1 kontynuacji
w zyciu jest dia niego parafia.
 Zupelnie nowy wymiar relagji: lekcje religii - parafia
pojawit si¢ w czasie miedzynarodowego sympozjum
zorganizowanego przez Konferencje Episkopatu Wioch
pod auspicjami Rady Konferencji Episkopatéw Europy
w dniach 13-15 IV 1991 r. w Rzymie. Byto ono catkowi-
cie po$wigcone problemowi lekcji religii w szkolach -
jednoczacej si¢ Europy. W sprawozdaniach z poszcze-

-~ gbloych krajow Europy nawiazywano jednak ustawi-

cznie do zagadnienia parafii. Francja z koniecznosci,
Jugostawia z ostroznosci poprzestaja na katechezie pa-
rafialnej. Zupelnie swiadomie Finlandia, mimo braku
przeszkéd ze strony panstwa, wolala ga poziomie szko-
ty podstawowe] utrzymacd wylgcznie katecheze parafial-
ng. W krajach skandynawskich, ze wzgledu na obowia-
~zujace akonfesyjne lekcje religii w szkotach, katechezg
prowadzi si¢ w parafiach. Cickawsze jest, ze wiele kra-
16w majgcych ustawowo. zapewnione lekcje religii od-
woluje si¢ do katechezy parafialnej czy duszpasterstwa
~ parafialnego. Belgia podkresla istnienie katechezy przed
chrztem, bierzmowaniem it malzefistwem. Do dziel pa-
rafii zalicza rOwniez organizacje oraz ruchy dziecigce
i miodziezowe, W Niemczech, zgodnie z postanowienia-
mi Synodu Ogdlnoniemieckiego z 1974 r., organizuje
sig przy parafiach katechezg przede wszystkim przed:
pierwsza spowiedzig i pierwsza komunia, jak réwniez
przed bierzmowantem, przeprowadzang w matych gru-
pach, czgsto z udzialem katechetéw-woluntariuszy. Pla-
nuje sie katecheze parafialng prawdziwie permanentng,
ktéra roini sie od lekcji religii miejscem, personelem
i koncepcja. Uznaje sig konieczno$é wspotdzialania tych
form. Roéwniez Hiszpania zglasza wyrazne rozréznienie
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migdzy lekcjami religii a zadaniami duszpasterskimi

parafii. Rozne sg bowiem Zrédla inicjatywy, rézna do-

. celowosé dzialania wobec uczestniczacych. W raporcie

© whoskim wyraznie rozréznia sig szkolne lekcje religii od

katechezy parafialnej, jakkolwiek tej drugiej formy nie

omawia si¢ doktadnie. W raporcie angielskim zwraca

- sig uwage na zadania parafii, przede wszystkim w przy-
gotowaniu do zycia sakramentalnego®.

Powyzsze zjawisko staje si¢ zrozumiale na tle omo-
wienia w poszczegolnych raportach tredei 1 zadan szkol-
nych lekcji religii. Zwiazek ze szkola pluralistyczna
unicmozliwia osiggniecie wielu zadan katechezy wedlug
zasad ,Catechesi tradendae”. Wobec powyzszego prob-
lemu Jan Pawet II zajmuje stanowisko w swoim prze-
méwieniu skicrowanym do uczestnikow sympozjum.
Przyjmuje rozmaitod¢ rozwigzan, rowniez gdy chodzi
o komplementarnoé¢ lekeji religti i katechezy parafialne].
Jednak przypomina: konieczno$é daZenia do tego, by
Iekcje religii mozliwie najdoskonalej] wypelnialty zada-
nia katechlzacyjne

Nie tylko wigc Polska,: ale i cata Europa staje dzis
wobec problemu koniecznoéer szkolnych lekcii religii,
a zarazem wobec niezbgdnosci kompiementarnego dusz-
pasterstwa czy katechezy parafialnej. Sprébujmy zatem
przeanalizowaé nasze zadania i mozliwosci.

Duszpasterstwo parafiaine
na poziomie przedszkola i szkoty podstawowej

PRZEDSZKOLE. Wedlug , Instukcji® Ministerstwa Edu-
‘kacji Narodowej mamy zapewnione 2 godziny lekcji

* Na podstawic raporiéw w. Consiglio Conferenze Episcopali Europee
L'insegnramento della religione canolica nella scuola publica dei Puesi europe,
red. C. Bissoli, LDC, Torino-Leumann 1991.

4 Aua’renzamprache -Jokiannes Pawl II, w: Religionsunterricht an den
dffentlichen Schulen in Europa. Dokumentation des Symposivmus van 13, bis
15, April 1991 in Rom, Arbeitshilfen 91, Bonn, 10 Julii 1991, nr 5, 5. 85,
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religii w przedszkolach pafstwowych. Powstajg jednak
dwa zasadnicze problemy. Przede wszystkim wychowa-
nie religijne dziecka przedszkolnego ma by wediug
Hlastrukeji ogdlne” przede wszystkim troskg rodzicow
wspomaganych przez kompeteninych wychowawcdw
(DCG 78). Katechetka w przedszkolu byé moze w pew-
ne] mierze dopomaga dzieciom. Jednak nie ma ona
kontaktn z rodzicami. Najwazniejsi wychowawcy tego
wicku pozostaja poza troska Kosciola, oczywiscie ze
szkodg dla zycia religijnego rodziny. Stajemy wige przed
pytanicm: Co parafia winna czynié dla rodzicow przed-
szkolakdw? Jakie motywy i jakie racje mogg umozliwic
wspdtdzialanie? Czy okresowe gromadzemie rodzicow
wystarcza? Jaki procent rodzicéw uczestniczy w tych
spotkaniach?

Jednoczesnie stwierdzamy  zmnigjszanie sie liczby
przedszkoli pafistwowych czy gminnych, nie mowiac
juz o prowadzonych przy przedsi¢biorstwach. Zmnigj-
sza sig rOwniez liczba rodrzicéw mogacych ponosic desd
wysokie koszta. Warto by sig zorientowa¢, jaka jest
liczba dzieci nie korzystajacych z przedszkoli. Grozi
nam utrata kontaktu z wigkszodcig dzieci wieku przed-
szkolnege, a zwhaszcza z miodymi rodzinami.

Jedna z mozliwosci to zakladanie prywatnych przed-
szkoli- preyparafialnych, tam gdzie warunki lokalowe
i jednoczednie personalne na to pozwalaja. Lzy w ra-
mach przygotowania katechetycznego nie nalezaloby
pomyéle¢ o fachowym ksziaiceniu ,.przedszkolanek®
dyplomowanych? Tam gdzie powyzsza inicjatywa jest
niemozliwa, jedynym wyjéciem jest prowadzenie daw-
nej parafiainej katechezy przedszkolnej po uzyskaniu
informacji o liczbie dzieci pozbawionych wychowania
przedszkolnego.

PRZYGOTOWANIE DO SAKRAMENTCW. Doprowadze-
nie do pierwszego peinego uczestnictwa w Eucharystii
stanowi jeden z podstawowych elementéw inicjacji
chrzeicijanskiej tak od strony wiary jak 1 wejScia
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w zycie Kosciola powszechnego 1 migjscowego, co maocne
podkredla DCG 1 CT. Mozemy ien moment lgczy¢
z zadaniami nauczycieli religil. Pierwsza komunia jawi
si¢ wéwezas jako pewien element lekeyjny pozbawiony
- przynajmniej w pewne] mierze — wymiaru eklezjal-
nego. Powstaje oczywiscie problem administracyjny
mielsca same] uroczystoéci: kodcidl miejsca szkoly czy
koscidt parafii zamieszkania?! Konieczno$é inicjacji ekle-
zjalnej 1 zarazem socjalizacji przemawia za koSciolem
parafii zamieszkania. Trzeba jednak unikna¢ napieé mie-
dzy szkola a parafig, nauczycielem religii a proboszczem.
Pozosiawienie calego zadania szkole grozi sptyceniem
inicjacji, sprowadzenmiem jej do rzedu konkretnego za-
dania szkolnego, do ktdrego dziecko jest dopuszczane
niejako ta§mowo wiréd innych zajgc szkolnych,
Bezposrednie przygotowanie i dopuszczenie do sa-
kramentu pozostawilbym parafii. Na poczatku 1 klasy
mezna by prosié o zgloszenia indywidualne ze strony
rodzicOow, zobowiarujgcych sie do przestrzegania wy-
magan parafii. Decyzja indywidualna odgrywataby tu
gromng rolg. W pierwszym roku przygotowania (ki. I)
trzeba by organizowaé nabozenstwa slowa BoZego, a
wérdéd nich nabozeristwa pokutne, wspdlne dla rodzi-
cOw 1 dzieci. Nastepnie osobno odbywaltyby sie zajecia
dla dzieci, a osobno odpowiednia konfercncia dialo-
gowa z rodzicami. Aby nie dublowac szkolnych lekcii
religii, wystarcza spotkania raz na miesiac w 0zZnaczo-
nym terminie 1 w niezbyt wielkich grupach. W drugim
roku przygotowania {ki. II) nalezaloby si¢ skupi¢ na
tzw. mszach inicjacyjnych, wprowadzajacych rodzicéw
i dzieci w poszczegdlne czesci i obrzedy mszy éw.,
laczone czgiciowo z - przygotowaniem Uroczystosci.
W tym przypadku réwniez powinny wystapié nastepujace
po -mszy $w. osobne zadania dla dzieci i dialogowa
' ’konferencja dla rodzicow. Odpowiednie materialy po-
winny by¢ przygotowane przynajmniej na poziomie
diecezji. Zaréwno w pierwszym jak i w drugim roku
przygotowania zajecia dla dzieci mogliby prowadzi¢
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katecheci dobrowolni, przygotowani jednak przez kate-
chetdw zawodowych. Rowniez do prewadzenia konfe-
rencji dla rodzicdw moZna by zapraszal osoby Swiec-
kie. Musimy sig przeciez liczy¢ z przeciazenicm naszego
personelu. Warunkiem dopuszczenia do pierwszej ko-
munii jak i pierwszej spowiedzi powinny by¢ wyniki
szkolne i opinia prowadzacych grupy przygotowawcze.
Obecnoéé nauczycieli religli czy personelu szkolnego,
~oczywiscie zaangazowanego religijnie, podczas uroczy-
stosct bylaby w miar¢ mozliwosci wskazana.

DwaA OSTATNIE LATA CYKLU EUCHARYSTYCZNEGO.
Mimo rdznic w stosowanych programach nie mozna
dzieci pozostawié samym sobie w ich Zyciu sakramen-
talnym. Nalezy im poméc we wlasciwym uczestnictwie
w Eucharystii oraz sakramencie pokuty i pojednania.
Jako motywacie w klasie 11l mozna by wysungé udziat
w uroczystodci rocznicowej. Jezeli nie da si¢ utrzymac
grup z lat poprzednich, trzeba by znéw odwotac si¢ do
wolnej decyzji rodzicdw przyjmujacych warunki uczest-
nictwa w rocznicy. Spotkania z rodzicami i dzieémi
skupiatyby sig na okresach, uroczystosciach roku litur-
gicznego. Celem pogh;bienia udziatu w sakramencie po-
kuty i pojednania moina by wrécié do nabozehstw
pokutnych 1 liturgii stowa przygotowujacych do okre-
sOéw czy uroczystosci. Zajecia dla dzieci moglyby pele-
gaé na wprowadzaniu w liturgie, éwiczeniu piesni, zajg-
ciach praktycznych zwigzanych z przygotowaniami do
wystroju kosciota i liturgii domowej danego okresu czy
$wieta lub uroczystosci. Konferencje dla rodzicow win-
ny sie skupia¢ na teologii roku liturgicznego i znacze-
niu tych spotkan dla religijnego dojrzewania dziect.

Jako zewngtrzny motyw uczestnictwa w zajeciach
parafialnych rodzin klasy IV proponowalbym wprowa-
dzenie uroczystego ,dyplomu” ukonczenia cyklu eu-
charystycznego podczas przygotowane] liturgii.

W czwartym roku cyklu encharystycznego dobrze by
bvic przeprowadzié zachgte do komunii pierwszopiat-
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kowych. Po przyzwyczajeniu do komunii w uroczy-
stodcl 1t w niedzicle mozna zwrdcié uwage na szczegdling

-role komunii pierwszopiatkowych, obecnie czgsciowo
-w zaniku. Spotkania z rodzicami dotyczytyby zagadnienia
postaw eucharystycznych charakterystycznych dla posz-
czegblnych czesci mszy §w. oraz ich znaczenia dla
chrzescijanskiego zycia. Mieliby$my wigc pomoc w wy-
chowaniu moralnym wyplywajacym z zycia sakramen-
talnego, ze zjednoczenia z Chrystusem. Nie mozna
zaprzepasci¢ nabozenstw pokutnych, zwlaszcza w Ad-
wencie 1 Wielkim Poscie, w przygotowanin do Paschy.
W zajeciach z dzieémi akcent méglby spoczywaé na
przygotowanin do petnienia funkeji liturgicznych. Cho-
dzi 0 zorganizowanie nie jednej, ale kilku scholi, wy-
stepujacych na przemian w mszach niedzielnych, pierw-
szopigtkowych. Rok ten uznalbym za najkorzystniejszy
w przygotowaniu wigkszych grup ministrantéw petnig-
cych kolejno swe funkcje.

BIERZMOWANTE. Cykl II, tj. kiasy V-VIII, zgodnie
Z programem jest nastawiony na przygotowanie do sak-
ramentu bierzmowania, ktorego udziclenie Konferencja
Episkopatu Polski przewiduje na zakoficzenie tego cyk-
lu. Cale wigc nauczanie szkolne religii jest dalszym
przygotowaniem do bierzmowania. Niebezpieczne by-
toby jednak zostawicnic dopuszczenia do tego sakra-
mentu mechanizmom szkolnym, ujmowanie go niejako
automatycznie jako- jednego z elementdéw szkolnych
lekeji religii. Wobec trwaja;cego zwyczaju chrztu ma-
tych dzieci bierzmowanie jest pierwszym aktem $wia-
domego potwierdzenia uczynionego czy dokonanego
dawniej ,wyboru“ w wierze Kosciola. Bierzmowanie
stanowi ponadto jeszcze jeden element inicjacji w zycie
‘wiary, szczegdlnie zas§ w zycie Kosciola. Teraz wiec
-‘winna dojé¢ do glosu jak najwyraznicj wolna decvzja
bierzmowanych i rodzicéw.

Mniej wigeej na rok przed planowanym w parafii
bierzmowaniem nalezaloby oglosi¢ konieczno$é¢ indy-



widnalnych zgloszen kandydatéw i ich rodzicéw. Przy-
gotowanie parafialne obejmowaloby comiesigezne spot-
" kania kandydatéw i rodzicoéw w grupach taczonych tub
rozdzielanych w zaleznodei od mozliwoéci danej parafii,
Spotkania laczone majg wigkszy walor inicjacji wspdl-
notowej. Przedmiotem spotkan winny byé teologia
1 liturgia bierzmowania. Aby wytworzy¢ wlasciwg atmo-
sfere, wskazane bylyby liturgie stowa zwigzane 7z tema-
tem spotkania. Bierzmowanie kicruje przyjmujacego
sakrament do czynnego udziatlu w Zycin Kosciota. Dla-
tego tak waine byloby zetknigcie si¢ kandydatéw
z zyciem parafii, jej dziataniami, troskami, radoéciami.
Dlatego w spotkaniu nalezafoby czgsto oddawaé glos
chrzescijanom zaangazowanym w zycie parafii, ktérzy
by ukazywali poszczegéine dziedziny 1 mozliwoéci za-
angazowania. Punktem szczytowym moglyby byé wspdl-
ne rekolekcie dla kandydatdéw i ich rodzicow. Jako
warunek dopuszczenia nalezaloby uwzglednié wyniki
szkolnych lekcji religii (dowartosciowanie §wiadectw)
Jjak 1 oceng zaangarowamnia w spotkania przygotcwu-
jace. Material spotkan winien byé réwniez opracowany
na poziemie diecezji lub ogolnopolskim.

Dostrzegamy jednak pewna tuke. Bezpodrednie przy-
gotowanic obeimuje jeden rok, powiedzmy klase VII
lub VIIL. Co z pozostalymi ctapami? 0c7ywi§cie moga
1 wmny trwaé grupy shuzby oltarza. Wyda}e s:@ to Jednak
nieco za malo. Miody ceiowiek otwiera su; na z;cie
w grupie réwiedniczej, a przez nig na otaczajacy go swiat
tajemnic i pragnient. Katecheza parafialna do pewnego
stopunia odpowiadaia na te nowe potrzeby. Lekcje reli-
git w szkole wydaig sie niewystarczajgce. ZagubiliSmy
gdzie§ po drodze organizacje miodziezowe tworzace
atmosfere przyjaznii zarazem umo'zliwiajace rozwijanie
si¢ inicjatyw. Nie mozemy przeszezepil po prostu przed-
wojennych orgamzacp dzieciecych, nalem juz bowiem
do innych czaséw i funkcjonowaly w innym Srodowi-
sku. Natomiast konieczne zdaje sig tworzenie nowych
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form organizacyjnych, mniej moze ,poboinych”, ale
. szerze] otwierajacych miodych na $wiat wartosci, na
kulturg, na prawdziwg rados¢. Parafia bowiem ma sig
. sta¢ domem” braterskim i przyjmujacym. Kto wie, czy
‘nie nalezaloby stworzy¢ funduszu nagréd na najlepsze
ksigzki dla micdziezy, eweniualnie sztuki amatorskie,
zespoiy Spiewacze i muzyczne.

W przygotowamu przysztych katechetow winno si¢
_znaleZé miejsce na zaznajomienie ich z prawam1 zycia
-grup réwiesniczych; dynamika grupy, a takze z réznymi
formami pracy w grupach.

DuSz;‘éaStersiwc parafialne _
na poziomie szkét ponadpodstawowych

W dzisiejszym $wiatopogladowo zrdznicowanym spo-
 teczenstwie milodziez wchodzaca w zycie potrzebuje
- dobrej orientacji §wiatopogladowej, ale potrzebuje row-

niez grupy odniesienia, w ktoére; dochodzityby do glosu
powstajace trudnosci jak i radosne asiagnigcia. Dobry
nauczyciel religii jako przewodnik moze sig przyczynic
do zaspokojenia tych potrzeb. Pozostaje jednak otwar-
ty problem zwiazku z parafig jako $rodowiskiem istot-
nym dla wiary i zaangazowania.

Na tym poziomie katechezy pozaszkoinej wysuwajg
si¢ na pierwsze miejsce organizacje i ruchy miodziezowe,
jak Oazy, Wspdlnoty Zycia Chrzeécijanskiego (dawne
Sodalicje) czy inne nurty. Zaspokajaja one potrzebg
akceptacji i jednoczesnie umozliwiaja wspdlne poszu-
kiwania, nie stwarzajac nawet pozoru dublowania lek-

- ¢ji religil. Znajomo$é istniejacych nurtéw miodziezo-
wych w Polsce winna wejs¢ w zakres przygotowania
katechetycznego i duszpasterskiego czy apostoiskiego,
aby z przybyciem do parafii nowego pracownika nie
konczylo sig dotychczasowe Zycie, a zaczynalo zupelnie

" nowe. Zycie w grupach mtodziezowych potrzebuje pew-
nej stabilno$ci i ciagloéci.
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W ramach tych organizacji czy ruchéw albo obok
nich moga dziata¢ kola zainteresowan, mniej stabilne,
ale byé moze bardzie} pociggajace dla zaczynajgeych
zycie w grupach religijnych. Moga to by¢ kola zaintere-
sowan o charakterze bardzo ,religiinym®, np. litrugi-
czne, bibliine, ale réwniez kota obejmujace zagadnienia
bardzie] bezposrednio dotykajace zycia, np. kota nauki
spolecznej Kosciola czy kola kultury o charakterze
chrzescijanskim. Dla mlodziezy juz bierzmowane) waz-
ne by byle, by praca nie ograniczata sie do dyskusji,
ewentualnych prelekcjt czy spotkan z zaangazowanym -
laikatern, ale réwniez by pomagala w podejmowaniu
pewnych zadan w Zyciu konkretnej parafii: wewnetrz-
nym (np hturgla) jak réwniez w dzialaniu na zewnatrz
(np. niesiente pomocy potrzebu;qcym CZy uczestnictwo
w réznych akcjach spoleczno-charytatywnych, jakic
Kosciol podejmuje). Mozna uwzglednic udziat w reda-
gowaniu biuletynue parafialnego czy tablicy ogloszen,
atakZe organizowanie wieczorow poezji czy muzyki, iesli
st¢ znajda wilasciwe talenty.

* ¥ ok

Celem naszych rozwazan bylo poszukiwanie form
pracy duszpasterskiej, ktore zakladajgc wartosé 1 celo-
wosé lekgji religil stawalyby si¢ komplementarne do
nich wprowadzajac dzieci, miodziez oraz ich rodziny
w zycie parafii. Pouczeni przez dokumenty koscielne 1 za-
razem bogatsi o do$wiadczenie dwu prawie lat nowej
praktyki pragniemy ochroni¢ nasze parafie przed wy-
gaénieciem, ,zestarzeniem sig” na skutek braku dzieci
i miodziezy w parafii przy znacznej ich liczbic w §rodo-
wisku.

Powstaje jednak bardzo wazay problem personelu!
Kaplani sa najezeécie) przecigzeni. Katecheci zakonni
i $wieccy rowniez, ponadto powstaje problem wyréwna-
nia finansowego za dodatkows pracg. Czy nie naleza-
loby zwrdcié sie w strong laikatu, dia miodszych dzieci
przede wszystkim do ojcdw i matek, a dla starszej mlo-
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d21ezy do laikatu zaa.ngazowanego w ruchy i organiza-
C_]C katolickie, proponujac-stale lub dorywcze podijecie
si¢ pracy z mlodziezg? Oczywiscie zakfadamy S$cisla
wspdlpracg z duchowieristwem danej parafii czy deka-
natu. Sprawa nie jest tatwa, bo zaczynamy praww od
zera, ale wydaje sie komeczna dla 7ycza i misji Kosciota
w Polsce.
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Szkota nieekumeniczna?

Z Aleksiejern Morozowem,

dyrektorem pierwszego w Rosji

chrzescijafskiego liceum humanistycznego,

rozmawiajg Dariusz Kowalczyk SJ i Micczysiaw Lusiak SJ

- Jest Pan dyrektorem pierwszego w Rosji chrzeScijariskiego
liceum. Jak si¢ zredzita idea utworzenia wiasnie takiej szkoly?

~- Ta idea ,wisiala w powietrzu®, poniewaz chrzefcijanie sa
podzieleni, co w sposdb szezegdlny przejawia sie na terytorium
Rosji. Dlatego pomyslelismy, ze chrzescijanistwo powinno ja-
ko$ si¢ polaczye, ale nie w znaczeniu ekumenicznym. Nie cho-
dzi nam o idee zlania wszystkich religli w jedng. Myslimy o
stworzeniu atmosfery przyjazni, dzieki ktorej dzieci wszystkich
wyznan beda mogly uczy¢ sig razem.

Po przeprowadzeniu konsultacji ze zwierzchnikami wszyst-
kich wyznan i po otrzymaniu blogostawieistwa od zwierzchni-
kow Kosciotdw narodowych, w tym od glowy Kosciola or-
mianskiego, Wazgiena I, oraz patriarchy Moskwy i catej Rosiji,
Aleksego 11, przekonaliS§my sig, Ze idziemy w dobrym kierunku
i otworzylidmy to liccum.

- Jaka byla FPana rola w utworzeniu tej szkoly? Kiedy Pan
zaczql o tym mysled?

- Mysl o tym pojawita si¢ rok temu i zaczalem organizowac
te szkote. Jeden ze zwicrzehnikdw baptystdw wyrazit poglad,
7e jest to idea XXI w. Bylem tym trochg wstrza$nigty, ale
przeczuwajac bardzo szybki rozwdj wydarzen postanowifem,
ze liceum winno by¢ otwarte w 1991 r. Zasadniczo moja rola
sprowadzala sig do koordynowania udziatu poszezegdlnych
wyZnafi.

—- W nazwie liceum znajduje si¢ przymiotnik ,chrzescijariskie”.
Co to oznacza? Jakq rzeczywistosé odzwierciedla to stowo?
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- Trzeba zaznaczy¢, nie urazajgc innych, Ze na ziemi rosyj-
Sklej, w ogole na terytorium calego naszego kraju faktyczme
scierajg si¢ dwie bardzo silne religie: chrzeécijatistwo i islam.
Gdyby istnial tu tylko jeden odlam chrzescijanski, np. prawo-
stawny, chyba nie zdotalby si¢ oprze¢ tak ogromnemu przeciw-
nikowi. Pojedyncze. proby zielonodwiatkowcdw, baptystow i
niektérych, nazwijmy je, miodych religii prowadzenia ewange-
lizacji oraz innych form dzialalnoéci byly tylko sporadycznymi
wysitkami, ktére mialy male szanse powodzenia. Diatego wias-
nie chrzedcijafiska idea moze zyskad tylko wtedy, kiedy dzieci
wszystkich wyznan beda si¢-uczy¢ razem, kiedy beda rozumiaty
swoja odmienno$¢ i jednoczesnie bgda potrafity wystgpowal w
jednoéci jako chrzescijanie. .

~ W tym roku nauke w liceum chrzescijarskim rozpoczelo 207
uczniow. Jakie kryteria stosowaliScie przy przyjmowaniu dzieci?

~ Niestety, byli§my- ograniczeni liczba- pornieszczeri. Mamy
ich mato, chociaz w.tej chwili remontujemy jedna ze starych
szkol. Dano nam pozwolenie na jej odbudowe. Ale obecnie, w
zwigzku z niewystarczajacg liczbg sal lekcyjnych, musieliSmy
wprowadzi¢ egzaminy wstgpne. Poczatkowo chcieliémy, zeby
poszczegolne wspolnoty religijne, zgodnie z ich wlasnymi kry-
teriami doboru, przystaly nam dzieci do szkoty, ale pdZniej,
wlasnie ze wzgledu na brak pomieszczen zdecydowaliSmy sie
na egzaminy.

Przeprowadzilismy egzaminy z czterech przedmiotow: z jezy-
ka rosyjskiego (dyktando), z historii, z jezyka obcego i roz-
mowe z duchownym tego wyznama do ktorego naiezy dane
dziecko.

- Wasi uczm'awie nalezq do ro’:énych Kosciofow' chrzesc:jan—
skich, réznych wspdlnot, ale sq réwniez wsrdd nich osoby bezwy-
znaniowe. Czy méglby Pan podac kilka danych obrazujqcych te
rdznorodno$cé?

- W naszym liceum glownie sg reprezentowane. -nastg:pu]a,ce
wyznania: prawoslawie, prawostawie starego obrzadku, Koé-
ci6l ormiansko-gregorianski, baptyséci, ziclonoswigtkowcy, ad-
wentySci dnia siédmego. Katolikéw jest niewielu. Problem
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polega na tym, Ze w czasie naszych konsultacji rozmawialiSmy
rowniez z Kosciotem katolickim, ale jako ze wszystko odby-
walo sie dosC podpiesznie, to w rezultacie katolicy przystali
nam nieliczna grupke uczniéw. I tak okoto 30% przypada na
prawostawie, réwniez 30% na Kosciot ormiansko-gregorianski.
Pozostale 40% przypada, mniej wigce; réwnomiernie, na reszig
wyznan, natomiast z katolikéw jest tylko 5 ueznidw.

Jesli choda o ateistOw, to uwazam, Ze dzieci nie mozna
nazwal ani ateistami, ani wierzgcymi, takiego rozgraniczenia
nie wolno, wedlug mnie, stosowaé w odniesieniu do dzieci.
Jedno jest wiadome, ze wigkszo$¢ dzieci jest przynajmniej
ochrzczona.

W naszym liceum otwieramy 4 podstawowe kjerunki nauki
religii, tzn. mamy wykladowcow czterech gltdwnych wyznan
chrzescijanskich, a mianowicie: duchowny prawostawny, or-
miansko-gregorianski, protestant i ksiadz katolicki. Musz¢ po-
wiedzieé, ze wszystkie cztery sale w czasie zajeé z religii 54
pe{ne Wldra jest tak dchkatnym instrumentem, Ze uwazamy, iz
nie mamy prawa mgerowac w postawy religijne ucznidw.
Dziecl interesujg si¢ i same bgda dokonywaly wyboru. Wi-
dzimy np. na zajeciach u duchownego prawostawnego wielu
Ormian, a na zajgciach u ksigdza katolickiego bardzo wielu
melonosmqtkowcow.

- Na poczgtku zastrzegl sie Pan, Ze nie jest to liceum ekume-
niczne. Shichajgc o nim chemie nazwalbym je ekumenicznym.
Dilaczego, jak zrozumiafew, uwaza Pan to okreflenie za nie-
wiasciwe? '

- Dla mnie ekumenizm to zjednoczenie przez zlanie w jedng
religie poszczegdlnych relighi chrzedcijariskich. Natomiast tuta)
chodzi o to, ze dzieci ucza sig razem, ale kazdy moZe ucze-
szczaC na lekcje religii wlasnego wyznania. Oni modly sie
zgodnie ze swoimi zwyczalami, kazdy po swojemu, ale modla
si¢ do jednego Boga.

~ Czy mozna powiedzied, e tutaj, w Rosji, istnieje obawa, Ze
ruch ekumeniczny, o ktdrym méwi Kosciof katolicki, w gruncie
rzeczy ma na celu zwerbowanie wszystkich do tego wiasnie
Kodsciota?
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- Tak, taka obawa istnieje, zwlaszcza boi sig tego rosyjski
Koéciét prawostawny. Oczywiscie nie mam prawa wypowiadaé
sie w imieniu calego Kosciola, ale wiem, ze nicktore osobistosei
sposrod moskiewskiego patriarchatu, kitore znam osobiscie,
zywia taka obaweg. Chociaz uwazam, ze kazdy czlowiek ma
prawo wyboru 1 to jest najwarniejsze.

- Progmm nauczania waszej szkoly zapewne sig rézni od pro-
gramow nauczania szkot panstwowych Na czym polegajq zasad-
nicze roinice?

- Nasz statut zostal zatwierdzony przez najwyviszy moskiew-
ski urzad ustawodawczy, ktorym jest Mossowiet. Departament
Szkolnictwa miasta Moskwy dat nam zezwolenie na wydawa-
nie panstwowych matur, poniewaz do programu nauczania wia-
czylismy ogdlnoksztalegey komponent, tj. takie przedmioty,
jak matematyka, fizyka, chemia itd. Réznica programowa po-
lega po pierwsze na tym, ze w naszym liccum sg 4 wydziaty:
ekonomiczny, prawny, historyczno-filozoficzny i filologiczny.
Programy nauczania opracowuja sami wykladowcy i przedsta-
wiajg do zatwierdzenia administracji liceum. Posiadamy prawa
autorskie na te programy. Staramy si¢ zawrzeé w nich calos-
clowg wiedze, tak zeby dziecko miato szerokie spojrzenie na
problemy wspdlczesnego §wiata.

Niektore dziedziny wiedzy bedziemy wykladal w ogdle przez
pryzmat Biblii, przez pryzmat duchowosci, np. taki temat:
motywy bibhjne W rosyjsklel poezii. Obecnie wyjatkowym po-
wodzeniem ciesza sig wérdd licealistow dwa przedmioty, a
mianowicie teologia poréwnawcza i biblistyka.

Mozna powiedzie¢, ze od szkét panstwowych réznimy sie
giownie tym, iz wydajemy dwie matury: pafistwowa 1 z religii.
Tym samym zapewniamy naszym absolwentom mozliwos¢ wy-
boru drogi zyciowej: §wieckiej lub duchownej. W tym celu
nasze liceum zawarto umowe z kilkoma szkotami wyzszymi o
tym samym profilu navczania. A wiec, jeéli uczen wybierze
karierg $wiecka, matura uzyskana w naszym liceum Jest zali-
czona jako zdany egzamin wstgpny do szkoly wyzszej. Jedli
chodzi o seminaria duchowne, praktycznie wszystkie znajdu-
jace sie na terytorium kraju Wyrazity gotowos¢ zarezerwowania



420

okreslonej liczby miejsc dla naszych absolwentow i przyiecia
ich bez egzaminu. Przykiadowo, w ostatnich dniach nadeszlo
zawiadomienie z Odessy, gdzie dziata seminarium baptystow,
informujgce nas, Zze rezerwujg oni co roku 50 miejsc dla
naszych maturzystow.

~ Powrdémy jeszcze do kontaktow z poszezegélnymi Koscio-
tami chrzefcijaniskimi. Czy moglby Pan powiedzieé cos jeszcze na
temat tej wspolpracy?

~ Musze powiedzieé, Zze najwickszg, ogromng pomoc okazala
nam pewna firma handlowa nic majaca zadnego zwigzku z
Koéciotem. Jest to nasz sponsor - radziecko-amerykansko-
-dunskie przedsiebiorstwo ,Most®. Oni pomogli nam przede
wszystkim finansowo, ale nie tylko. Szczegdlnie istotne jest to,
ze byle to wiedy, kiedy Koécidt jeszcze nie wierzyl, ze naszg
ideg mozna zrealizowac. A oni nam zawierzyli.

Teraz oczywifcie juz jest 1zej. Niedawno nadszedl autokar z
zywnoéag ~ dar ziclono$wigtkowcdw. Sam autokar tez zostal
nam ofiarowany. Z réznych Koscioldw jest nadsylana roznego
rodzaju pomoc, i finansowa (np. od Koéciota ormianskiego), i
w postaci literatury: Biblia, Nowy Testament, katechizmy.
W ogble calg literaturg otrzymujemy od Kosciotow,

- A w jakim wymiarze godzinowym sq lekcje religii? Jakie sq
proporcje miedzy liczbg zajed z religii a liczbg zajeé z innych
przedmiotéw? '

- Na zajecia z religii przeznaczamy 12 godzin tygodniowo.
14 godzin zajmuja przedmioty ogdinoksziatcace. Pozostale go-
dziny wypetniajg takie przedmioty, jak sztuka i inne dyscypliny
uzupetniajgce. Trzeba podkreslic, 7ze staramy si¢ kazdy prob-
lem ukaza¢ uczniom w jak najszerszym kontekicie.

- A jak wyglgda nauczanie od strony pedagogiki, metod
nauczania? Czy wprowadzilifcie jakies innowacje w pordwraniu
ze szkolami parnstwowymi?

- Po pierwsze w naszej szkole liczba uczniéw w klasic nie

przekracza 15 oséb. Sg tez grupy 7-, 10-osobowe. Prac domo-
wych w zasadzie nie zadajemy. Na lekcjach nie stawiamy ocen.
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Zamiast odpytywania na oceny na zaquach przeprowadza sig
testy, ktére posiadamy dzigki ogromnej, niezwyklej wrecz ofiar-
noscl Stowianskiego ‘Towarzystwa Ewangelicznego z USA.
Towarzystwo przystalo nam pomoce metodyczne z zakresu
nauczamnia wigkszosci przedmiotéw wykladanych w naszej szko-
le. Sg to podr@czmki testy. Czo;sctych materialéw znajduje sig
jeszcze w drodze 1 spodziewamy si¢ ich lada dzien. Dla przy-
ktadu - mamy tu pomoce do naticzania astronomii, podrgcznik
w jezyku angielskim z zakresu religii ,,Studlum chrzescuan—
skie”, ,Historie Kodciola® iin.

- Niewgtpliwie szkolnictwo na terenic byfega ZSRR przez
wiele lat byfo poddane komunistycznej indoktrynacii, co aczywzs—
cie spowodowalo okreslone skutki w mentalnofci uczniow i nau-
ezycieli. Jak by Pan scharakteryzowal te sytuacie, wobec ]aklt‘h
problemow staje dzi§ rosyjskie szkolnictwo?

= Musze powiedzieé, ze w okresie panowania ideologii ko-
munistycznej wytworzyl si¢ wyjgtkowo okrutny system propa-
gandy ateistycznej. Nawet nauczyciele matematyki mieli wyty-
czne do nauczania swego przedmiotu z pozycji ateizmu, a
naczelnicy Departamentu Oswiaty, dyrektor7y 1 7astgpey dyrek-
toréw szkét nie mogli nie by¢é komunistami, inaczej po prostu
nie zajmowaliby tych stanowisk. Trzeba tu wspomnie¢, 7ze w
Moskwie naczelnikiem Departamentu O$wiaty jest osoba, kté-
ra przez 15 lat byla I sekretarzem dzielnicowego komitetu par-
tii. Potem- przerzucono ja do oéwiaty. Przy czym trzeba pod-
kresli¢, ze dla komunistéw bylo wszystko jedrio, dokad ja
posfaé, po prostu wladnie w oswiacie zwolnito sie miejsce; z
rownym powodzeniem mogliby t¢ osobe skierowaé do kultury,
wychowania fizycznego czy zarzadu miejskimi laZniami. Naj-
Waznle]sze bylo to, zeby kaida dziedzina Zycia spolf.,czncgo
opierala si¢ na ideologii komunistyczne;j.

Uwazam jednak, ze wlasnie dziatanie tej ob}@dnej propa-
gandy ateistycznej stanowi jeszeze jeden dowdd na istniente we
wszech$wiecie Stwdrcy jako poczatku. Gdyby Go nie bylo, po
c6z uprawiac taka szalong propagandg? To byloby niezrozu-
miale. Wlasnie ten rezultat ateistycznej propagandy odegral
swoistg, oczywiscie dla komunistéw negatywna role, poniewaz
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ludzie wewngtrznie sprzeciwiali si¢ temu ateizmowi. Potajem-
nie chrzeili dzieci, potajemnie kupowali Biblig, potajemnie
wieczorami w kuchniach czytali jg dorosli, ¢czytali tez dzieciom.
Odwazniejsi robili to otwarcie i1 dostawali si¢ do wigzienia.
Kiedy ten system si¢ rozpadi, ludzie odkrywali dia siebie nowy,
inny swiat, nowe mozliwosci. Uswiadomili sobie, ze wszystko
to moZna robi¢ jawnie, ze mozna oficjalnie uczy¢ tego w szko-
fach, ze mozna wszystko czytaé, nie baé sig méwié o tym na
ulicy. Rzeczywiicie, jak wezedniej, w 1968 1., po tzw. odwilzy,
mieliSmy odrobing wolno$ci, tak teraz mamy istny huragan
wolnoscei, morze wolnoécet.

Wiasnie w zwigzku z tym pojawiaja sig roznego rodzaju
dewiacje i trudno$ci w systemie nauczania. Dzieci bowiem
chaotycznie czytaja wszelka literature, jaka wpadnie im w rece,
a przeciez teraz w Moskwie mozna kupi¢ praktycznic wszyst-
ko, czego si¢ zapragnic, nma czarnym rynku, w przejéciach
podziemnych mozna zdoby¢ wszystko od teorii seksu do,
przykladewo, Thomasa Hainsa ,Stworzenia lub ewolucji®, tj.
literaturg najrozniejszego gatunkun. Oczywidcie taka chaotycz-
no$¢ doboru lektur moze rodzi€ zamgt w umyslach.

Obecnie problem polega juz nie na tym, ze jakie$ trudnosci
pojawiajy sie jako efekt tylu lat istnienia komunistycznej pro-
pagandy, poniewaz ona w zasadzie dziatlala poza ludzmi.
Z pozoru uczestniczyli oni w jakis obrzgdach, nosili w kieszeni
legitymacje partyjne, chodzili na pochody, ale wszystko to
odbywalo sie jak gdyby poza nimi, to nie poruszato ich duszy -
tak bylo z wigkszoscia. Przeciez sysiem ten utrzymywal sie
tylko dzieki sile bagnetow 1 dlatego ludzie spetmiali jego wyty-
czne. Ide¢ bogactwa tego systemu, jegoe osiggnigé swiadomie
podtrzymywali jedynie dzialacze aparaiu pdrtyjnego Wszyscy
inni wtasciwie rozumieli calg zgnilizng systemu, ale bali si¢ i
tylko dlatego zewngtrznie sig podporzadkowali.

Dlatego tez obecnie jest wazne nie tyle to, zeby si¢ uwolnié
od wplywu ideologicznych i partyinych dogmatéw, ale to, zeby
ten zamet, chaos pdnujacy w umysiach ludzi, zwiaszcza dzmcx,
jakos upormdkowac i ,wprowadzié na droge, ktdra prowadzi
do $wigtyni” (cytat z filmu , Pokuta® - przyp. thum.}.

Oczywiscie, prawo do wyboru kariery §wieckiej Jub duchow-
nej pozostaje w gestii samych dzieci. Ale jesli wybiora drogg
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$wieckiej karicry to-i tak chrzescijanskie wartodci, wiara w
Boga powinna trwaé w mch przez caly czas, ca%c zycm Teojest
nasze zadanie. . .

~ Ale sq cate rzesze nauc'zycieli, ktérzy witlaczali dzieciom ie
ideclogie ateisi ycznq, komunistyczng i ci ludzie pozostali w szko-
tach; trudno przyjgd, e nagle zupelme zmieniq sposoh myslenia i
f}gdq moglz pokazac dzieciom rdZne mozhwosu

- Kbl::}d? sformulowat pmblem szerzej, nie tylko w odmcqle— .
niu do naszego liceum., -

Tak, musze powwdnec 7e zagadmeme to mewatphme ist-
nieje, a dowodem- jest fakti, Ze pani naczelnik Departamentu
Oswiaty miasta Moskwa, o kibrej juz wspomnialem, do tej
pory, za rzadéw demokratow, stale piastuje swoje stanowisko.
Ona zorganizowala zespdl zerzadzajacy obecnie oswiata, tj.
dyrektorow szkol, dyrektorow dzielmicowych inspektoratéw
oswiaty. Podobnie i oni utworzyli odpowiednic dobrane grona
nauczycielskie w poszczegdlnych podlegtych im szkolach. T oto
obecnie w Moskwie mamy paradoksalng sytuacje - z socjologi-
cznego punktu widzenia najbardziej konserwatywna i reak-
cyjna czgs¢ ludnosc to wilasnie nauczyciele. Dlatego ze szko6l
panstwowych nie wzigli$my prawie nikogo, jedynie kilka osob.
Uwazamy, ze po pigciu latach pracy w takiej szkole nauczyciel
nie jest juz zdolny si¢ przesitawié, gdyz cala jego: osobowosé
zostala podporzadkowana te] jednej idei. Co wigcel, prawie
ze wszysikich szkét, nawet tzw. elitarnych, dzieci udiekajs.
Wigkszos¢ dzicct ma objawy choreby, kitdra w podrecznikach
psychologit otrzymaia nazwg fobii szkolnej. Wedlug mnie
nasz kraj jest jedynym, gdrzie ta choroba wystepuje. Dlatego
tez szczegblne zadanie majg wyzsze uczelnie pedagogiczne.
W krotkim crzasie trzeba bowiem przygotowad nauczycieli
o szerokie] wiedzy, iudzi wolnych, niezaleznych od dogmatéw.
Trzeba preyznad, ze i tuta] bez pemocy Zachodua nie damy sobie
rady. Ale juz obecnie w Moskwic odbyty si¢ dwa seminaria dla
nauczycieh, ktdre prowadzity: amerykanskie Slowianskie To-
warzystwo Ewangeliczne oraz Niemiecki Zwiazck Wolnych
Kodcioldw, W Rumunii byla takze zorganizowana konferencja
nt. chrzesujan:,kiego wychowaria dzieci w szkolach; byh tam
zaproszeni 1 past nauczycicle. A wiec proces Zmian juz si¢ roz-



424

poczal. Najbardziej interesujace i charakterystyczne jest to, ze
te konferencje byly nastawione na problemy zwyvktych nauczy-
cieli, tj. takich, ktérzy maja bezposredni kontakt z dzieCmi. Ale
w rzeczywistodcel uczestniczyli w nich pracownicy Ministerstwa
Odwiaty 1 pracownicy Akademn Nauk Pedagogicznych, ktdrzy
zywe dzieci ogladaja jedynie przez okna swoich samochoddw.,
Na konferencie do Rumunii pojechali réwniez, zamiast nau-
czycieli, pracownicy Ministerstwa OS$wiaty. My wskazaliSmy
organizatorom, 7e ich wysilki nie mogly by¢ nawet zauwazone
przez nauczycieli, dla ktérych byly przeznaczone, bo po prostu
ich tam nie bylo, nie bylo rosyjskich nauczycieli, a byli jedynie
kierownicy ~ pozostalo$§é poprzedniego okresu. Dopiero po
naszym oswiadczeniu zwlaszcza Amerykanie postanowili skie-
rowaé cala swoja pomoc metodyczng do szkdt prywatnych i
zrezygnowad, jak poczatkowo zamierzano, z niesienia pomocy
nauczycielom szkol panstwowych. Te wszystkie pomoce, ktére
juz mamy w liceum, pochodzg wtasnie od nich. Co wiecej,
naszemu liceum zaproponowano przeprowadzenie w Moskwie
konferencji nt. chrzedcijanskiego wychowania analogiczne] do
tej, ktéra miala miejsce w Rumunii. Tutaj mialoby to si¢ odby¢
w styczniu lub lutym 1992 r. Propozycja ta zostata przediozona
nam, a nie Ministerstwn, nie jakiemu$ tam departamentowi,
lecz chrzescijaiskiemu liceum. To my otrzymali$émy prawo
-zapraszania nauczycieli samodzielnie, bez uzgadoiama z jaki-
mikolwiek instytucjami.
Uwazam, ze rozwdj szkoelnictwa w Rosii pdjdzie droga two-
rzenia szkot prywatnych.

— Jakqg role w tworzeniu opartego na nowych zasadach szkol-
nictwa rosyjskiego mogq odegraé Kocioly chrzescijariskie? Czy
widzi Pan jakq$ mozliwo$é wigczenia sie w ten proces zakondw,
ktdre majg np. wielowiekowe tradycje prowadzenia szkof?

- Zeby moja odpowied? byla dobrze zrozumiana, musze¢
zaznaczyC, ze nie wiadomo w jakim kraju zyjemy. Upraszcza-
jac problem: wedlug statystycznych danych w naszym kraju
jest okolo 1/3 chrzedcijan, 1/3 muzutmandéw i 1/3 po prostu
ateistow, Dlatego nic byloby zgodne z prawda twierdzenie, ze
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my zyjemy w prawostawnym panstwie. Nie mozemy ez powie-
dziec, ze zyjemy w kraju chrzescijanskim.

Wobec takiej sytuacji muszg stwierdzié, ze Koscioly, Kos-
cioty narodowe, wspdOlnoty chrzescijanskie i zakony powinny
wzigé na sicbie wiodaca rolg przy organizowaniu takich szkol
Przy tym nie powinny one si¢ kierowa¢ swoimi partykularnymi
intercsami, jak w przypadku prawosiawnego gimnazjum, ale
powinna im przyswiecaé bardziej uniwersalna idea, wlhasnie
idea Iyczenia Kosciolow. Kodciél dzigki takiej dziatalnosdci
powinien odebraé Departamentowi Oswiaty jego kierownicza
role, jego monopol na sprawy wychowania. Musi to zrobid,
bo takich entuzjastow jak my jest niewielu i dlatego musia-
tern dostownie przebijaé sig przez betonowe Sciany, podezas
gdy przedstawiciele Koscioldw nie wierzyli jeszeze w to,
0 co ja walczylem. Dlatego uwazam, ze Koscioly powinny
i wezma w koficu w swoje rece problem wychowania zaréwno
o profilu éwieckim jak 1 duchownym. One muszy to zrobid,
poniewaz ka?dy Kosciét musi sig poczuwac do odpowiedzial-
nosci za to, co si¢ tu dzialo przez ostatnie 74 lata, za to, ze one
na to pozwolity. :

Wiem, ze w Niemczech Kogcidl ukorz'yl sig za faszyzm Za
to, ze pozwolil na istnienie takiego ustrcju. Wiem lednoczesdnie,
ze moskiewscy patriarchowie nie wszysey tak samo ustosun-
kowali sie do sierpniowego puczu.. Niektdérzy popierali go.
Diatego sam Koscié w naszym kraju jest takze chory 1 on jest
winien wielu przesladowan, ktére tu mialy miejsce.

Nie woino, oczywidcie, calej winy zwalad na Kosécidt. Wielu
duchownych walczylo 1 zostali fizycznie unicesiwieni, ale mimo
to czesé winy jest. Dlatego ja uwazam, to jest moje osobiste prze-
konanie, zc Koéciol nasz powinien sie ukorzyé, dlatego ze
dopuszczono do istnienia takiego sirasznego ustroju, ustroju
opartego na przemocy przez tak dlugi czas, a nastepnie powi-
nien wziac na siebie wiodaca rolg w wychowaniu. To jest pod-
stawa, podstawa nowego spoleczenstwa, nowych ludzi i no-
wych stosunkdw miedzytudzkich. :

Moskwa, wrzesien 1991 1.
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Janusz Gesicki

Wymiana
programow ks ztalcenia ogdinego
= reforma oswiaty?

Mowy paradygmat reformmy szkolnej

Zraiany systemu edukacyjnego moga miel dwojaki
charakier. Po pierwsze — moze to by¢ stale doskonale-
nie tresci, form i metod nauczania oraz wychowania,
po drugie zas - od czasu do ¢zasu pojawia sig konie-
cznosé daleko wdacych zmian wstemowych i struktu-
ralnyeh. W naukach o eduk.lql przng%o sig W pierw-
szym przypddku uzywaé ckreslenia ,innowac _]d peda-
gogiczna®, w drogim zas ,reforma osw1atowa . Ten
tradycyjny podziat rodzajéw zmian Oéwiamwych ulegl
zatarcin w latach siedemdziesigtych. Nieefektywnosé i
rosngce koszty wiclkich reform szkolnyeh kazaly szu-
kaé innych rozwigzad. Zaowocowaio to upowszechnie-
niem sie paradygmatu reformy | kroczgee]”, polegajacei
na zachowaniy zasadnicze] konstrukji strukturalno-orga-
nizacyinej szkofy isimicigeef, konwencjonalnej, przy
rownoczesnym ustawicznym doskonaleniv realizowanych
przez wig celdw i irefci, a wakze stosowanych metod, form
organizacyinych oraz Srodkdw pracy dydakiyczno-wycho-
wawczef .

Przyktadem takiej wiasnie reformy jest proponowana
przez Ministerstwo Edukacji Narodowe) (MEN} nowa
.Koncepcja programu ksztatcenia ogdlnego w polskich
szkotach”. MoiZna ja rozpatrywaé na dwoch plaszezyz-
nach. Po pierwsze jako pewicn fakt spoleczny 1 — po
drugie - z punktu widzenia jej zawarto§ci merytory-
cZnej.
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Reforma programowa jako fakt spoleczny

- W okrésic PRL, w warunkach scentralizowanego
zarzadzania szkolnictwem, gdy wszelkie innowacje mu-
siaty mie¢ pleit wyzszej instancii lnb wrecz polityczne
przyzwolenie z najwyzszego szczebla, realizowanie pa-
~ radygmatu szkoly ustawicznic doskonalonej bylo vtrud-
nione. W rezultacie istotne ziniany musialy przyjmowaé
postac reform,. ktére maja skokowy charakter. Przy
czym byty one najoresciej swego rodesju eksperymen-
tem dokonywanym od razi na calym organizmie ofwia-
towym, Ponadio wdrazanie zmian odbywalo sig z po-
-mimgciem clementarnych zasad socjotechniki i prakse-
ologii Byvto dyrektywnym narzucaniem nowych rozwi@-
zan go:lnie zZ de rctacy]rq KJncechTq z.zrzqdzrmm of-

. wiatg®,

Nows wladze séwiatowe odzegnu;q 51§ wyrazmc od
ugo typu praktyki, Staraja si¢ maksymalsie decentrali-
zowal zarzgdzanie szkolniciwem. Znajdujg sie jednak
nadal w gorsecie dotychczasowych zasad funkcjonowa-
nia systemu edukacii. Mowa ustawa ofwialowa stwarza
pewne miozliwosei. Brakuje,;edﬁak zarzadzen wykonaw-
czych, jeszeze nie uruchomila ona prakiycznie me-
chanizmobw ustawicznego doskonalenia szkol, '

Taks mechamzm mo;mnn;e wspomnmra wKoncep-
c_]a . Lwrdcit na to nwage jej auntor mowige: Wprowa-

drenie stale otwartego nae nowe uzupefnienia katalopu
programaow jest wlafnie takim mechanizmem thierajqw
CyIR pewng ,,sczr,zkg, rozwojowy, ,zasysajqcym”, dajg-
Ccym moZro$é pojawienia sig véinych, nowyeh moziiwosci,
£ sedno icgo rozwigzania wnic polega ma tym, Ze my
bedziemy 1eraz nagle miell lepsze programy,. ale na iym,
2e odblokujemy pewnqg dziedzing Zycia umysiowego i waz-

- U Pawr: WL Okon, Stownik wdagmg.rrmy PWN, Warszawa 1987, 5. 1035
i ?5() .
© 7 Cr Kupisiewicz, Pa’rad}gmafy { wizfe refarm oswigtowych, PWN, War-
szawa 1985, 5. 26,
? Patrz: J. Gesicki, Dekretacying koncepcia kievowania makms;utemem
wychawgniy, w: JFEdukacja®, nr 2/1989
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nq dziedzing eswiaty. To znaczy ,programotworstwo”
Jako naturalny erap dyskontowania i na innym jeszeze
poziomie reorganizowania najlepszych doswiadczen edu-
kacyjnych, zaréwne w Srodowiskach akademickich jak i
w szkole*. Niezaleznie wige od tego, jakie kontrowersje
budzy inne elementy tej koncepcji (o czym bedzie dalej
mowa), to w warstwie socjotechnicznej czy ez prakseo-
logiczne] - jako metoda reformowania programéw
ksztalcenia — zashiguje ona na uwage.

W kontekécie prakseologicznych waloréw samej kon-
cepcii zdziwienie budzi lekcewazenie socjotechnicznych
regul w jej opracowywaniu, upowszechnianiu i wdraza-
niu. Reguly te za§ polegaia gléwnie pa gromadzeniu
réznorodnych ekspertyz, szukaniu sojusznikow i prze-
konywaniu przeciwnikow. Praktyka autoréw natomiast
jest taka, ze nauczyciele na ogot nie wiedza o szykowa-
nej reformie, nie wspominajac juz o osobach bardziej
postronnych. Natomiast ludzie zainteresowani odnosza
uzasadnione wrazenie, z¢ wszelkie prace koncepeyine
odbywajg sie w zaciszu ministerialnych gabinetow 1 w
waskim gronie wtajemniczonych.

Z analizy doéwiadczen reformatorskich w réznych
krajach wynika, ze ewelucja systemu osSwiaiowego w
przysziych dziesiecioleciach nie bedzie wynikaé z woll
Jednego cztowieka lub malej grupy ludzi, ale z gry wiel-
kiej liczby akioréw — mauczycieli, uczniow, rodzicow,
przedsighiorstw, mass mediéw, administracyi, zwigzkow
zawodowych, partii polityczauych’. Jako memento autor
artykutu, z ktérego pochodzi cytat, przytacza dane z
analizy 153 reform oswiatowych, z ktérych 749 nie
udato sie, za§ czesciowo lub catkowicie zrealizowanych
zostalo zaledwic 8% (18% to przypadki niepewne).
Gléwna przyczyng niepowodzenn byt opor spoteczny
wyrazajgcy si¢ biernym sabotowaniem innowacji lub
wrecz cZynnym pretestem zainteresowanveh grup (na-
uczyciell, uczniow, rodzicow 1 in. ).

Przykladem docentania socjotechnicznych regul wdra-
zania reformy oswiatowej jest popularyzacja nowej usta-
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wy edukacyinej (z 1988 r.) w Wielkiej Brytanii. Niezalez-
nic od licznych publikacji British Education Manage-
ment and Administration.Society (BEMAS) corocznie
organizuje migdzynarodowa konferencie oceniajgca pro-
ces zmian w oswiacie’, Taka weryfikacja przebiegu
reformy pozwala na unikniecie bleddw i jest jednoczes-
nie popularyzacjg jej zalozen.

Zatozenia nowego programu ksztafcenia ogélnego

Zwrociferr uwage na potrzebe szerszej, publicznej
dyskusji nad ,Koncepcja®, gdyz - jak juz svgnalizowa-
" tem - wiele zawartych w niej propozycji budzi sprzeciw
lub kontrowersje. Wskazywane s3 jej Hczne niekonsek-
wencje, bledy i braki. Reprezentatywna lista tych zarzu-
tow zostata sformulowana na wspomnianym posiedze-
nin Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN. Poniewaz
stenogram z tej dyskusji jest opublikowany®, nie bede
tutaj omawial wszystkich jej watkow. Skoncentruje sig
na tych, ktére w moim przekonaniu sg najwaznicjsze,
wzbogacaijgc je 0 wlasne uwagi.
Autorzy Koncepcii® z pewna nonszalancjg potrak-
towali cele ksztalcenia ogdlnego, Nie tylko ja’ odnio-

* Wypowieds wicedyrekiora Departamentu Ksztaicenia Ogdlnego MEN,
dra Stanistawa Stawinskiego, na posiedzeniu Komitetn Nauk Pedagogi-
cznych PAN 7 X1 1991 r. (stenogram z posiedzenia w: ,Edukacja®,
nr 171997},

* Raport Lescourne’z, Education et société — Le defis de Pan 2000, Paryi
1988, 5. 357 (cyt. za: M. Dcbeauvais, Zmiany bez reform. Nowa ilendenciu

* miedzynaredowa w dziedzinie o$wiaty? w: Forum Ofwiatowe®, nr 471990,
s. 35).

¢ Famie, s. 39,

7 Patrz sprawozdanie: . Elsner, Wdraianie reformy w systemie edukacsi —
acera  plerwszych doswiadczer, Uniwersytet w Leeds, 13-15 IX 1991,
w: Edukacia®, nr 1/1992.

¥ Edukagja®, nr [/1992,

' W artykule Orwarte drzwi ( Polityka® nr 10/1992) M. Sroda pisze m.in.:
WNa szezedcic aikt nic srakiuje dostownie tych zatozonveh celow wychowa-
nia, Ma to by¢, jak rozumiem, tylko propozycia, a do iei literalnego sformu-
fowania czy przekladalnosc: na jezyk szkoty, ministerstwo nie przyklada
wagl”.
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slem wrazenie, Ze nie przywigzujg oni specjalnej wagi do
sformulowan ,ideologicznych”, czyli aksjologii eduka-
cyjnej. W rezultacie w dokumencie znatazly sig dobrane
na chybit trafit ckreslenia z szeroko rozumianego nurtu
pedagogiki humanistyczne;j.

W Koncepcji czytamy, ze w ksztalceniu ogolnym ma
chodzi¢ o rozwdj czlowieczeristwa, pierbedny do adek-
wainego funkcjonowania w Zyciu, to zmnaczy do takiego
postepoweanta, kidre odpowiada naturze i godnoSci Iudz-
kiej. Cz. Kupisiewicz zwroct uwage na logiczng kon-
strukeje tych sformulowan wskazujae na bledne koto w
definiowaniu (circulus in definiendo) oraz niewyjadnie-
nie w rezultacie uzywanych pojed (ignotum per igno-
tum)!®. Tak ogdlnie sformulowane cele znajdujg swoje
rozwinigcie w koncepeji w formie czterech punkiow
okreslajacych, co uczniowie ksztatceni po nowemu be-
da potrafili:

a) odnajdvwad harmonig | réwnowage wewnglrzng (Zyé
w zgodzie z samym sobg),

b) wspotistnied z przyrodniczym §rodowiskiem naszej]
planety (zamiast obecnie panujgcej postawy rabunkowej
eksploatacji zasobow naturalnych),

¢} efekiywnie wspdtdziataé w ramach rézZnego rodzaju
grup i wspolnot w skali mikvo { makrospolecznej
(w rodzinie, miejscu pracy, spofeczenstwie...),

d) korzystaé z zasobéw informacyjnych naszej cywili-
zacji (docierad bez zbednych przeszkod do potrzebnych
informacji).

Warto zwr6cid uwage, ze w éwictle tych wszystkich
sformulowan uczen staje sie wartoscig sama w sobie,
To on ma sie odnajdywad, wspofistnied, wspoldziatad
i korzystad. Brzmi to bardzo szlacheinie, ale niepokoic
mote stwicrdzenic, ze wszystko 1o robit bedzie w ra-
mach wybranego przez siebie systemu warfosci. Ozna-
czaloby to, z¢ szkola umywa rece od jakichkolwiek
oddziatywan wychowawczych. W tyin iiejscu pragne
jedynie zwrdcié uwage, 7e taki lesefervzm pedagogiczny
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jest sprzeczny chociazby 7z ustawd o systemie o$wiaty
gdzie, w preambule, czytamy: Nauczanie { wychowanie —
respektujge chrzefcijanski system wartosci - za podstawe
przyjmuje uniwersalné zasady etyki. Tam réwniez znaj-

" -duja si¢ odwotania do Konstytucji Rzeczypospolitej Pol-

‘skiej, Powszechne] Deklaracji Praw Czlowieka, Miedzy-
narodowego Paktu Praw Obywatelskich i Politycznych
oraz Migdzynarodowe;j Konwencji Praw Dziecka.
~.Koncepcja® odpowiada na powszechny postulat wpro-
wadzenia do polskich szkél nowej doktryny ksztalce-
nia: odejécie od stratégii wymuszania do strategii po-
- . budzania: odejscie od pmpedeutycmo—encykiopedyczne-
go charakteru ksztalcema ogoinego na rzecz ujgcia
© bardzie] uZytkowego.
© W zakresie obu tych dychotomii mezb@dne jest wni-
kliwe wywazenie odpowiednich proporcji. Sprawa nie
jest wcale’ tak prosta, jak by to ‘wynikalo z lektury
ministerialnego-dokumentu. Przekorujg o tym doswiad-
~ czenia dwéch najbardziel rozwinigtych gospodarczo
‘krajow $wiata. Mam na my$§h USA i Japonig, ktdrych
systemy oswiatowe sa reprezentatywne  akurat dla
dwach przeciwstawnych rozwigzaid wspomiiianych dy-
lematow. W obu tych krajach postulaty reform odwia-
“towych zmierzaiag w przeciwstawnych kiertinkach.
Japonska szkola jest zaprzeczeniem postulatéw pe-
dagogiki humanistycznej. Jest zuniformizowana, nasta-
Wioha na uczenie sig pamieciowe, czemu Sprzyjaja po-
~dajace metody dydakiyczne, nicobee sa jej rowniez
: kdry cielesne. Dobrg ilustracjas wskazujgea na opre-
: syjny charakter edukaci w Japonil jest ‘przebieg epza-
- mindw wstepnych na wyzsze uczelnie. Przy czym na
* egrzaminy te ralezy patrze¢ majac w pamieci, 7e praco-
*dawcy faporiscy sq ,tradycyjnie” przekonani; iz osoba,
ktéra zostala przyjeta do dobrego uniwersytetu, ma wy-
sokipoziom inteligencji oraz wysoke cenione w pavstwo-
wym 1 prywatnym sektorze cechy, -jak zZdoinos¢ do wy-

" 10 Bdukacja®; nr 171992, -
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sifku i wytrwafosé''. Wroémy jednak do egzamindw,
ktore nie sg sprawdzianem zdolnoéci ogdlnych, inteli-
gencji 1 umiejetnoscei samodzielnego myslenia, lecz wy-
tacznie znajomosci obicktywnych faktéw. Takim wy-
maganiom jest podporzadkowane ksztalcenie w szko-
fach $rednich, w ktorych nierzadko spotyka sie nastolet-
nich-Japoiiczykdw, uczqcych si¢ encyklopedii strona po
stronie’. W tej sytuacji trudno sie dziwié, Zze projekty
reformy zakiadaja tworzenie kazdej jednostce optymal-
nych warunkdw rozwoju, przy czym szczegdlmic silny
nacisk kladzie si¢ na vozwdj samodzieinego myslenia i
dzialgnia oraz na ksztaftowanie umiejetnosci przystoso-
wywania si¢ do zmieniajgcych sig warunkow Zycia®.

Na drugim biegunie znajduja si¢ problemy szkol-
nictwa w Stanach Zjednoczonych. Postulaty reform
pojawily si¢ w. Ameryce po raz pierwszy w 1957 r. pod
wplywem tzw. szoku sputnikowego. Od tego czasu po
dzisiaj zwraca si¢ uwage na potrzebg wigkszego zdys-
cyplinowania uczniéw w szkole, zwigkszenia ich obeia-
zen dydaktycznych, pewnej uniformizacji programow
szkolnych™.

Przytoczylem oba te przykiady, aby pokazac, jak
nicbezpicczne jest popadanie w skrajnosct migdzy stra-
tegia wymuszania i wyzwalania. Doswiadczenia amery-
. kanskie njawniaja tez, jak trudne i dlugotrwale jest

dokonywanie zmian o$wiatowych. Postulaty pedagogi-
czne niewiele sie zmienily od czasow szoku sputniko-
- wego. Mimo to pozostaja nadal aktualne. Przyjmuja
jednak posta¢ dramatycznego ostrzezenia, o czym Swiad-
czy tytul raportu o$wiatowego z 1983 1. — ,A Nation at
Risk: The Imperative for Educational Reform® (Nardéd
w obliczu zagrozenia: imperatyw reformy edukacji).
Wiele nieporozumien 1 watpliwosci jest zwigzanych
z pojeciem minimum programowego. Znalazio si¢ ono
zardwno w ustawie jak i w ,Koncepcji®. Co prawda w
tym ostatnim dokumencie wyraZnie si¢ mowi, ze mini-
mum to nie caly program. Skojarzenia jezykowe sa
jednak niedobre i moze warto siggnac do doswiadczen
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anglosaskich, gdzie tego typu rozwigzania nazywa si¢
core curriculum, co mozna thumaczy¢ jako tdzed pro-
gramowy. Chociaz w polskiej tradycji pedagogicznej
przyjelo sie méwié o kanonie wyksztaicema ogolnego
Byé¢ moze watpliwoéci bylyby mniejsze i uwolnity sie od
sporow o charakierze semantycznym, gdyby w koncep-
i przedstawwno blizej, czégo owo minimum miafoby
 dotyczy¢ i jak byloby ustalone. Samo okreélenie, ze
bedzie ono ustalane’ urzgdowo przez ministra, niczego
~ nie wyjasnia.

Réwniez w tym miejscu autorzy ,Koncepeji® omingli
wazny problem prakseologiczny i metodologiczny. Zwré-

cif na-to uwagg Komitet: -Ekspertdw ds. Edukacji Na-
rodowej piszac o trzech tradycyjnych podejsciach do
prac programowych, ktére mozna podzieli¢ na;

L. tradycyjne, nazywane tezi  przedmiotowo-komisyj-
nymi, gdy? tre$¢ nauczania dobierajq komisje skladajqce
~ si¢ z teoretykow i prakitykow reprezentujgcych poszcze-

gblne przedmioty nauki szkolnej;

2. modelowe, ktorych reprezentanci tworzq jako punkt
wyjscia doboru tresci nauczania okreslony model (siqd
nazwa), np. wyksztalconego Polaka, ,obszaréw akityw-
nosci’ czy ,potrzeb wspdiczesnego czfowieka”;

3. przedmiotowo-integrujqce, zgodnie z ktdrymi ,pole
tresciowe” kazdego przedmiotu naitki szkolnej powinno

- by€ na tyle szerokie, aby integrowato (stqd nazwa!) zbli-
Zone do siebie zagadnienia, nie naruszqjgc jednak zasady
przedmiotowosci przy podziale tych zagadmen” '

“Nowe poszuklwama w tym zakresic zmierzaja do
rozw:qzan ponadprzedmlotowych. W _propozyqach

" Z. Melosik, Spo!erzno—kulrurowe Junkcie egzammow wstepn}ch na wyi-
. szé uczelnie japoriskie, w: Edukaqa ar 3/1991, s. 73 : .
2 Tamze, s. 74,

* Cz. Kupisiewicz, Kancepc'je reform szkalnych w latach ostemdzreuqtych

PWN, Warszawa 1991, 5. 49

M Tamze; 5. 19-38. -

¥ Edukacia narodowym prioryteten. . Raport o stanie i kierunlcach rozwoju
_edukcacji norodowej w Polskiej Rzeczypospoltrej Ludowej, PWN Warszawa-
—Krakow 1989, s. 185-186.



tych chodzi o stymulowanie rozwoju osobowosci ucz-
nibw z punktun widzenia obszardw akitywnosci czio-
wieka, w tym rowniez aktywnosci zawodowe] oraz z
punkin widzenia zakreséw z‘ycm, czyli potencjalnych
10l spotecznych kazdej jednostkil®.

Niezaleznie jednak od metody dochodzenia do mi-
nimum programowego sama koncepcija powinna jasnc
-okredla jego warunki brzegowe. Mam tu na myéli cho-
ciazby takie sprawy jak kategorie, w ktorych byloby
ono sformutowane. Czyli jak, od strony formalnej, owo
minimum miatoby wygladac. Moze to by¢ zestaw celéw
1 zadai do zrealizowania, ktére muszg by¢ respekto-
wane przez autorow programow i realizujacych je nau-
czycieli. Moze to byc¢ jednak §ci$lejsze okreélenie: Jakie
wiadomoscl i umiejgtnoséci zwiazane z wezesniej sfor~
mufowanymi celami ksztalcenia powinien mieé¢ uczen?
Wowczas programujacy 1 realizatorzy musza uwzgled-
nia¢ wskazane tresci. Moze to byé wreszcie sformulo-
wanie konkretnych tematéw lekcii, obejmujacych czgsc
¢zasu nauczania przeznaczonego na dany pr7edm101
Przedstawione tu trzy mozliwe podejScia réznig sig
stopniem uszczegdlowienia minimum programowego.
Dopiero decydujac si¢ na jedno z tych rozwigzan moz-
na zakresli¢ jego merytoryczng zawartoséé.

W tym za§ zakresie ,Koncepcja“ rowniez jest nie-
jasna. Ogranicza si¢ do wymienienia, jakie przedmioty
w szkole podstawowej beda realizowane w systemie
klasowo-lekcyjnym (jezyk polski, historia, wiedza o
zyciu spotecznym, biologia z higiena, geografia, fizyka,
matematyka, chemia i jedna godzina tygodniowo kla-
sycznych zajeé z wychowania fizycznego). Ponadto prze-
widziane obowiazkowo: lektoraty z jezykoéw obceych
{do wyboru przez ucznia i jego rodzicdw), zajecia ru-
chowe (bez okredlenia ich wymiaru godzinowego) oraz
co najmniej jedna z trzech dziedzin aktywnodci, ktérym w
dotychczasowym planie nauczania odpowiadaly przedmio-
1y: plastyka muzyka i technika. Ten ostatni typ zajec
nie musi mie¢ charakteru ksztalcenia systematycznego,
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bedzie to bardziej zblizone w formie do . dotychczaso-
- wych kol zainteresowan. W szkole sredmcj na po-
wszechny program ksztaicema ogdlnego beda sig skiadad

. 'nastypu}qce ¢lementy: ksztalcenie w zakresie jgzyka oj-

czystego, nauka historii, skrocony kars matematykl
ksztalcenie w zakresie erdzy o cztowieku i jego ro-
~ dowisku natoralnym (tuiaj mieszczg si¢ biologia, fizy-
- ka, chemlalgeografla) nauka jézyka obcego, ksztalce-
‘ nie w zakresie WICdzy 0 zyciu wspoleczefisiwie.
" Do, nicjastiosci 1 watpliwosci zw1¢gzanych z przyto-
" czonymi sformutowaniami powroc:@ po przedstawieniu
propozycji inaych rozwiazai w tym zakresie.

Komitet Ekspertow ds. Edukacji Narodowej propo-
nowal, aby ksztalcenie ogdlne przygotowvwaio ucz-
niow do Zycia w spoleczenstwie, pracy zawodowej,
uczestnictwa w kulturze, ochrony $rodowiska natural-
- nego oraz autoedukac)i. Uwzgledniajgc té cele na ka-
© hon wyksztalcenia ogbinego powinny si¢ skiadaé:

 ~ ksztalcenie jezykowe w zakresie jezyka ojczystego
oraz co najmnicj jednego jezyka obcego.” Kszialcenie to
stanowi niezbedng podstawe dla wszelkich innych kierun-
. kdw ksztalcenia, poniewaZ rozwija osobistq i spofeczng,

. uczuciowq i logiczng ekspresfe czlowieka;

.- — ksztalcenie historyczne i spoleczne (obejmujgce obok

- historii 1akze geografie, ekonomie,-dzieje nauki, kultury i

_os’wiaty) ktdre wprowadzié ma w. prawidlowosci kieru-
Jqee rvozwojem spolecznym oraz: wyrabzaa umiejetnosc
:spofecznego dzialania; .

.~ ksztatcenie kulturaine, ktére winno pomagac w sa-

moa’zzeinym poszukiwaniu odpowiedzi na pytania: jak
- 2YE7 kim jesi czlowiek? jaki jest ludzki Swiar wartosci?
- (filozofia, literatura, sztuka);

- ksztalcenie matematyczne (z. podsz‘awami informa-
tykiy. spetniajgce w wylsztatceniu wspdtczesnego czio-
- wieka role podstav’v’owq Jezyk Ticzb jest przede wszyst-

kim metodq porozumiewania szg lidzi z przyrodq, ale

16 Patr‘z tarnzc 5. 186
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owoce tego porozumiewania - dzieta techniki — stanowig
zasadniczy wyznacznik sytuacii spolecznej czlowieka;
wzrasta rownoczeSnie rola matematyki w planowaniu
gospodarczym, a w zwigzku z rozwojem cybernetyki -
kierowaniu pracesami spotecznymi;

- ksztalcenie przyrodnicze (fizyka, chemia, bivlogia),
Ktdre wprowadzadé ma na droge poznawania praw nauki,
stwarzad realne przestanki dia rozumienia tego, co dzieje
sie w otaczajgeej rzeczywistasci, wyrabiad przekonanie o
poznawalna$ci Swiata, moiliwosci cziowieka panowania
nad przyrodq, a rownoczesuie uwrazliwiad na konfecz-
no$d wirzymania w Swiecie rownowagi ekologicznej;

- ksztalcenie techniczne, ktdre ma umoziiwiac zrozu-
mienie wyrastajqcych z praw przyrodniczych zasad funk-
cfomowania urzqdzed technicznych;

— ksztalcenie fizyczne, ktove powinno obejmowad za-
réwno wiadomosci o biospolecznef naturze cziowieka, jak
tez zapewniad muy ogdlng sprawnosc fizyczng, wraz z ksztal-
towaniem potrzeby ochrony zdrowia i akiywnosci spor-
towejt’

W amerykanskich raportach edukacyjnych zwraca
si¢ uwage na to, ze pefny kurs nauki szkolnej powinien
obejmowaé: wiadomosci (wiedziel, Zej, umiejetnosci (wie-
dzied, jak) oraz rozumienie (wiedzie¢, dlaczego). Do tych
trzech kolumn® czy filarow" ksztafcenia, realizowa-
nych podczas 12 lat nauki szkolnej, dochodzq: wychowa-
nie fizyczne oraz ,praca i technika*!®. Realizacji tych ce-
16w majg shuzyé przedmioty nauczania zintegrowane
w bloki tematyczne tworzgce core curriculum, takie
jak: matematyczno- przyrodmczy, spoleczno- humamsty—
czny, terhmczny, artystyczny i rekreacyjno-sportowy?®.

Gdy sig patrzy na -Koncepcje” przez pryzmat tych
dwdch propozycji, zwraca uwage przedmiotowa orga-
mzacja procesu ksztalcenia. Widoczna zwlaszcza w pro-
pozycjach dla szkoly podstawowej. Dopiero na pozio-
mie szkoty §redniej pojawiajg sig proby tworzenia pro-
graméw zintegrowanych. Chociaz i tutaj zabraklo kon-
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SCkWCanl - wydzxelono bowiem edukacj¢ historyczng
" nie Wskazujqc na jej zwxepkl z nauka o literaturze lub o
Zyciu spotecznym.

- W szkole podstawowej edukaqa kulturdina (plastyka
i muzyka) oraz techniczna zostaly zepchnigte na margi-
nies. Mozna ukoniczyé ten szczebel kszialcenia nie styka-
jac si¢ w ogdle z problemami techniczvmi lub z pla-
stykg i muzykyg. Kontakt ten, nawet lezeli nastapi, nie
bedzie miat charaktero nauczania systematycznego (np.
proponowany przez autordw chor nie zastapi pozna-
- wania kultury muzycznej). W szkole sredniej nawet ten
ograniczony zakres ksztalcenia w tej dziedzinie nie zo-
stat w ,,Koncepcji® pr7ew idziany. Ponadto nic uwzgl;d-
nione na tym poziomie kultury fizycznej, kidra powin-
na byé intcgralng czgscia powszechnego programu
. ksztatcenia ogélnego.

‘Wiele spraw zostalo w dokumencm mmlsterlalnym
_Jedyme zasygnahzowanych Np. na poziomie ponad-
podstawowym w programie powszechnym przewidzia-
ny jest skrécony kurs matematyki. Zapewne usci§lenie
tego okreslenia znajdziemy w urzgdowym minimum
programowym. Omawiany tutaj dokument powinien
jednak kierunkowaé prace nad tym minimum. Cho-
‘ciazby w taki sposéb, jak to uczynit Wspommany juz
raport dmeykanskl ~Nardd w obliczu zagrozenia®, Czy-
tamy w nim: Nauka matematyki w szkole sredniej po-
. winna wyposazyc absolwenidéw w: a) umiejetnos¢ rozu-
mienia pojec. geometrycznych i algebraicznych, b) ro-
zumienia podstaw rachunku prawdopodobieristwa, c) sto-
- -sowanta matemaiyki w.sytuacjach coa’z:ennyc}z d) umie-

jgmos‘c przewrdywama oceniania i sprawdzania dokfad-
nofci obliczen ™. .

. YTamze, s. 190 191.

'* Cz. Kupisiewicz, Koncepcje fefarm szka!n} chw Iamch aszemdzzewqtych
dz. eyt., s. 25,

¥ Patrz; tamZe, 5. 20-33.

.?"‘ Narod w obliczu zagroienia, w. »Forum Odwiatowe®, nr 3/1990, 5. 249,
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Takich i innych watpliwosci, 'niedbpowiedzefl czy
wrecz bl@dow znajdujemy wigce] w omawianej ,,Kon—
cepeji”, Wymagalyby one obszurnego opracowahia, naj-
lepiej za$ systematycznego i gruntownego przedysku-
towania. Tutaj jedyme Zasygnalxzowalem wybrane pro-
blemy

Kierunki i swarunkowania reformy oéwiatowej

Jak juz pisalem, ,Koncepcja programu kszialcenia
ogdlnego w polskich szkolach® jest w istocie koncepcja
reformy o$wiaty. Nie bgdzie to tradycyjna reforma
strukturalno-programowa, lecz proba uruchomienia
mechanizmow mnowacy]nych w szkolnictwie. Przy
czym ksztalcenie ogdlne nie jest jedynym obszarem
podlegajacym zmianom. MEN przygotowuje réwniez
reforme ksztalcenia zawodowego. Jest niecpokojace,
ze dwa dokumenty ministeriaine dotyczgce obu tych
spraw powstaly, jak wynika z ich tresci, niezaleznie od
siebie.

Problem relacji migdzy ksztalceniem ogélnym a ksztai-
ceniem zawodowym jest we wszystkich raportach
ofwiatowych 1 reformach szkolnych jedoym z kluczo-
wych. Nalezaloby sie zastanowif, czy pewne iresci zwia-
zane z onentaqq zawodowa, 7 wychowaniem do pracy,
nie powinny sig znalez€ w kanonie wyksztalcenia og6l-
nego. Zwiaszcza ze — jak deklaruja autorzy koncepgji -
ma ono byé bardziej uZytkowe. Poza tym odbiorcami
~produktow” systemu szkolnego sa pracodawcy. Symp-
tomatyczna jest-w tym zakresie wypowiedZ Andrzeja
Machalskiego, senatora, prezydenia Konfcderacp Pra-
codawcow Poiskach, ktory opowiedzial sie za amery-
kanskim modelem poiegajacym na igczeniu ksztalcenia
ogdélnego i zawodowego w szkole. (W odrdznieniu od
modelu polegajacego na réwnoczesnym ksztalceniu te-
oretycznym w szkole | praktycznym w zakladzie pracy.)
Szkola w takiej gospodarce jak nasza, ktdra sie dopiero
ksztattuje, musi daé wyksztalcenie ogdine, baze ogdino-
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iechniczng, aby absolwent mégé szukaé i zachowywad sig
plynnie, gdy wszystko dookola bedzie sie zmienialo. Bedy
pojawialy sig nowe zadania zawodowe, ktdrych dzis jesz-
cze wnie zuamy, ale moZemy sig do wykonywama tych
zadaii potencialnie przygotowywa(‘ i, s

Na zakoficzenie ]esm,ze ‘jedna sprawa z zakresu pra-
kseclogii, czyli strategii 1 taktyki reformowania. W §lad
za Koncepecja® musi i8¢ analiza uwarunkowan jej rea-
lizacji. MEN dekkaruje ch¢é wprowadzenia jej w zycie
od 1994 r. Warto wiec moZe upowszechni¢ harmono-
gram przedsiewzigé z tym zwigzanych ~obejmujacy
prace koncepcyjne, procesy decyzyjne, -popularyzacie,
ksztalcenic nauvczycicli oraz okreslajgcy mezbedne $rodki
na kazdym etapie. Z zatozenia - chyba ze 7le odezyta-
fem intencje autordw — nie bedzie to reforma skokowa,
wkraczajaca w tym samym czasie do wszystkich szkét.
Realizowanarbedzie raczej zgodnie z postulowang przez
Komitet Ekspertéw ds. Edukacji Narodowej strategia
klinowo-wyspowa. Dlatego tez zawczasu nalezy prze-
widzie¢ mechanizmy weryf1kaq1 jej przebiegu pozwala-
jace na korekty bledéw i upowszechmame POZYtyw-
nych doé$wiadezen.

B Partnerzy ksztalcenia zawodowego - pracodawey. Rormowa E. Drogoss,
z A. Machalskim, w: ,,Rynek Praey® nr 2/1992, 5. 15.




przeglad
powszechny 6’92

Elzbieta Drogosz

Ksztatcenie zawodawe
a potrzeby gospodarki rynkowe;j

Wprowadzenie

Dokonujace si¢ przemiany stwarzaja zupceinic nows,
Ni¢ Z0ang w naszym kraju sytuacje w dziedzinie oéwiaty
i na rynku pracy. Po wigloletnim okresiz nicdoboru rak
do pracy {piczaleznic od ukrytego bezrobocia), od sty-
cznia 1990 r. mamy de¢ czynicnia z powstawaniem
i narastaniemn bezrobocia. Zwigkszajace sie bezrobocie,
ufrata poczucia stabilnoder i be7pi“qzcﬁstwa wymuqzcliq
Zmiany dot jCh"Z‘ISOW‘]Ch _postaw i zachowai wobec
samego  sicbie, swojego miejsca pracy, $rodowiska
i paﬁstwa. W istotny sposéb rmicniajg si¢ zadania i
tredci systemu edukacyjnego, @ w szezegolnosei systemu
kszialcenia zawodowego. Interdyscyplinamny charakter
ofwiaty zawodowe] sprawid, iz niezbedns jest harmo-
nijna wspotpraca wielu resoriéw, a takze partnerow
spo«e{:"'lw'.,h, tj. zwigzkow pracodawcéw 1 zwigzkow
rawodowych. quplbksowy charakter czynnikow de-
cydujacyeh o sirukturze i treiciach ksztalcenia zawo-
dowego powoduje, iz do konstruowania i wdrazania
systemu ksztalcenia zawodowego jest potrzebns zna-
jomoél roznyeh aspektdw recczywistofcl odwiatowe]
i gospoddlrze), analiza edukacji /dWUdoweJ w kazdym
7 tych wymiardw oraz wnikliwa ocena wagt | zoaczenia
kdzdagv z nich, Te skomplikowang svtuacje dodatko-
wo poglebia brak érodkdw finansowych va przeprowa-
dzenie kompleksowej reformy cbejmujace) struktury,
formy, metody t tredci nauczania, ktéra powinng byl
poptzedzona badaniami edukacyjnymi o interdyscypli-
narnym charakterze.
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Modele ksztatcenia zawodowege w krajach europejskich

- W. przyjete] przez Konferencje Ogolng UNESCO
w 1989 r. Konwencji Ksztalcenia Zawodowego i Techni-
cInego pojecie to oznacza wszystkie fermy i poziomy

~ ksztafcenia umozliwiajace zdobycie wiedzy techniczne]
1 wspomagajacych ja nauk, umiejeinosct zawodowych 1
postaw oraz innych clementéw wiedzy i umiej¢inoscol
zwigzanych z wykonywaniem zawodu w réznych dzie-
dzinach zycia gospodarczego 1 spotecznego. Kraje pod-
pisujace Konwencje zobowigzuia si¢ do systematycznej
weryfikacji struktury kszialcenia zawodowego i techni-
ccznego, plandw 1 programdéw nauczania oraz metod
i form wspdipracy miedzy systemem szkolnyin a swiatem
pracy (art. 4). Celem e werylikacyi jest qugia adapta-
cja systemu kszialcenia do zachodzgcych zmian tech-
niki i technologii, osiagnigé naukowych, zmian kultu-
rowych oraz zmieniajacych sig potrzeb zatrudnienia
w roznych dzialach gospodarki. Kraje podpisujace Kon-
wencje maja takze okredlié politvke ksztalcenia zawo-
dowego w odniesieniu do swoich potrzeb, frodkéw,
programow i plandw nauczania, zdefiniowaé strategie
postgpowania 1 realizowsd jg (art. 2).
‘Analiza postanowien Konwencji prowadzi do stwier-
dzenia, 12 cechami dobrego systemu ksztalcenia zawo-
dowcgo powinny byé: wszechsironnoéc, .. uznanic
ksziatcenia zawodowego za jeden z elementow edukacji
ogdlnej, ktéra ma nmozliwié rozwdj osobowy 1 kultu-
rowy kazdego podejmujgeego nauke zapswniajge mu
jednoczeénie przygotowanie do pracy zawodowej, do-
stepnosé, {j. mozliwosé korzystania z tej formy edukacji
przez kazdego pragnacego si¢ uczy¢; droznosé umozli-
wiajgca przechodzenic z nizszego do wyzszego stopnia
ksztalcenia; zgodnose z rzeczywistymi potrzebami gos-
podarczymi kraju.
- Opisanie réznych modeli ksztalcenia 7awodowego w
europejskich  krajach wysoko rozwinietych napotyka
liczne trudnodci wynikajgce 7 ogromnego zréznicowa-
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ma rozwigzan systemowych, orgemizacyjnych, sposo-
bow finansowania, roznych zwigzkow ksztalcenia za-
wodowego z gospodarka, jak rowniez inuej niz w Pol-
sce klasyfikacji szkot ponadpodstawowych. W funkcjo-
nujacych w Europie modelach ksztalcenia zawodowego
mozna jednak wyrézni¢ dwa dominujgce: dual-system
charakierystyczny dla Niemiec {ale takze dla Szwajcarii
i Austrii), oraz ksztaicenie zawodowe w systemie szkol-
nym wystepujgce we Francji | we Wloszech. Poza tymi
dwoma modelami na uwage zastuguje system holen-
derski {charakterystyczny takze dla Irlandii 1 Luksem-
burga), ktérego specyficzna cechy jest powigzanie nau-
czania praktycznego z zakladem pracy, podcezas gdy
cale ksztalcenie odbywa sie w systemie szkolnym, & tak-
7e system wystepujgey w Wiclkiej Brytanii, w kiorym
dominuje ksztalcenie kursowe i przemienne (blok
ksztalcenia w systemie szkolnym, blok w zakiadzie
pracy).

NIEMIECKI DUAL-SYSTEM. Charakterystyezna cecha
systemu dualnego jest pelgczenic nauczania prakiyezne-
go odbywajacego sie w zakiadzie pracy na podstawie
umowy zawieranc] miedzy ucznicm s pracodawcy |
ksztalcenia teoretycznego odbywalacego sic w szkole.
O miejsce nauki zawodu mlodziez musi sig starac indywi-
dualnie, za$ zaklad pracy pce zakodczeniu nauki nic wa
obowigzku zatrudniania swoich uczniow. W czasie
trwania nauki zawodu uczniowie OWZymijg Wynagro-
dzenie, ktdrego wysoko$¢ jest ustalona ustawg lub umo-
wami zblorowyrru 1 uzalezniona od branzy, w ktdrej
odbywa sie nauka zawodu. Zaktad pracy jest zobowig-
zany do zorganizowania stanowiska pracy dla ucznia,
-musi tez mie¢ zezwolenie odpowiedniej izby rzemiesini-
czej na prowadzenie driatainodci cdukacyjnej, niezbe-
dne zaplecze techniczne, a takze musi zatrudniac wykwa-
lifikowane osoby do prowadzenia 1 nadzorowania na-
uczania. Drougim eclementem systemu dualnego jest
ksztatcenic w szkole odbywajgce sie na ogdl jeden lub
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dwa dni w tygodniu. Nauka zawodu trwa zwykle od
2 do 3 lat i koriczy sig zlozeniem egzaminu tecretycznego
1 praktycznego przed komisjg egzaminacyjng wlasciwej
izby. W systemie dualnym zajecia praktyczne odbywa-
jace si¢ w zaktadzie pracy stanowia okolo 80% czasu
nauczania, natomiast ksztalcenie szkolne - 20%. W
1989 1. okolo 80% absolwentéw szk6} pod%tdwowych
kontynuowalo nauke w systemie dualnym.

Finansowanie nauki zawodu w tym systemie naleZy
przede wszystkim do pracodawcow, Koszty nauki w
szkole sg pokrywane ze drodkdw spolecznych. Ucznio-
wie ponosza tylke koszty przejazdow, pomocy szkol-
nych oraz odziczy roboczej.

Mocng strong systemu dualnego jest 1ego Scisty zwia-
~zek z gospodarka i konkretna pracg zawodowy. Po-
zwala to szybko reagowaé na zmieniajace si¢ zapotrze-
bowania rynku i dostosowywaé ksztalcenie do aktual-
nych potrzeb gospodarki. Stabg strona tego systemu
jest jednak marginesowo potraktowane ksztaicenie ogdlne.

- KSZTALCENIE ZAWODOWE W SYSTEMIE SZKOLNYM -
FRANCTA. Ksztafcenie zawodowe na poziomie Srednim
odbywa sie w systemie francuskim w liceach zawodo-
wych i liceach technicznych. Nauke w liceach zawodo-
wych mozna kontynuowaé po ukonczenin dwéch jub
czterech kias kolegium, w zaleznodei od zawodu. Naj-
nizsze kwalifikacje zawodowe (odpowudmk polskiej
zasadniczej szkoly zawodowe]) uzyskuje si¢ po trzech
latach nauki w liceum zawodowym .na podbudowie
dwoceh klas kolegivm, Uzyskanie tych kwalifikacji jest
potwierdzone otrzymaniem $wiadeciwa CAP (Certificat
d’Aptitude Prolessionnelle). Po ukoniczeniu I lub IV
{cstatnief} klasy kolegium i po dwdch latach nauki w
liceum zawodowym mozna otrzymac swiadectwo robot-
nika wykwalifikowanego - BEP (Brevet d’Etudes Pro-
fessionnelle), ktére jest w zasadzie ekwiwalentem $wia-
dectwa CAP, ale do jego uzyskania wvmaga si¢ grun-
towniejszego przygotowania teoretycznego. Po ukon-
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czeniu liceum zawodowego mozna zdawaé mature za-
wodowa. Ukoilczente liceum technicznego pozwala na-
tomiast uzyskaé mature techniczng lub tvtud technika.

Stabg strong ksztalcenia zawodowego odbywajgcego
sie calkowicie w systemie szkolnym jest oderwanie od
przedsigbiorstwa, nowoczesnych technologii 1 proble-
- méw zwigzanych 7 organizacja i realizacjg produkcii
i ustug. Model ten zapewnia jednak zachowanie odpo-
wiednich proporcji miedzy ksztalceniem ogdlnym a za-
wodowym.,

Warto dodad, iz w przeciwienstwie do systemu nie-
mieckiego, w ktérym uzyskanie tytulu robotnika wy-
kwalifikowanego jest oceniane wyscko, w systemie fran-
cuskimi, miro wielu wysitkdw wladz odwiatowych (wpro-
wadzenic w 1987 r. matury zawodowe]), ksztalcenie
zawodowe ciagle ma bardzo niski prestiz spoteczny.

ROZWIAZANIE HOLENDERSKIE. W odnicsieniu do
niemieckicgo systemu dualnego i francuskiego ksztal-
cenia zawodowego model holenderski stanowi rozwig-
zanic posredmie. Ksztatcenie zawodowe w Holandil jest
realizowane w 4-letnich szkotach zawodowych 1 stop-
nia, przeznaczonych dla ucznidw w wicku 12-16 lat, w
systemie prakivk zawodowych po ukoficzeniu ksztalce-
nia ogbdlnego lub szkoly zawodowej I stopnia oraz w
szkotach zawodowych II stopnia. Nauka w szkole za-
wodowe]j [ stopnia koriczy sig egzaminem zawodowym
obejmujacym 6 lub 7 przedmiotow nauczania, w tym
co pajmniej 2 przedmioty zawodowe., Zdame tego
egzaminu, skiadajgcego si¢ 7 cgzaminu wewnatrzszkol-
nego i pafstwowego, umozliwia podjgcie nauki w szko-
ic zawodowej I1 stopnia lub rozpoczgcie praktyki za-
wodowej. Rozwigzania systemows zwigrane 7 realizacja
prakivk zawodowych sa oparte na zasadach niemiec-
kiego dual-systemu. Podstawg pedjecia praktyki zawo-
dowej jest zawarcie umowy miedzy praktykantem (ewen-
tualnie opiekunem) a pracodawcy i szkoly, w umowie
okredla sie warunki nauki i pracy. W wigkszoscl przy-
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padkéw praktykant jest traktowany jako pelnoprawny
pracownik danej firmy. Nadzér nad realimcjz; i rozwo-
Jem systemu praktyvk zawodowych sprawuig narodowe
i regionalnc. komisje zlozone z przedstawicieli prze-
mystu (pracodawcow i pracownikéw) oraz szkolnictwa.

Szkoly zawodowe II stopnia, .o maksymalnie 4-let-

" nim-cykiu ksztalcenia, s3 przeznaczone dla ucznidow w
wicku 16-20 lat, konczacych szkoly ogdélnoksztatcace
lub zawodowe I stopnia. Nauka w szkolc tego typu

. koficzy sig egzaminem zawodowym 11 stopnia z przed-
miotdéw ogdinych i zawodowych. Dyplom ten umozli-
~wia kontynuowanie nauki w szkolach wyzszych.

Okolo 51% absolwentéw szkdt podstawowych kon-
tynunje nauke w petnych szkotach srednich umozliwia-
jacych podiccic studidw wyzszych, 37% kontynuuic

- nauke w szkolach ;dwouowyc,h 1! stopnia, okoto 4%
podejmuije praktyki zawodowe, a blisko 8% wchodzi na
tynek pracy bez zadnych kwahﬁkaql .

. iIstotng cecha systemu holenderskiego Jeqt centraliza-
cja lnansowania szkét | decentralizacja 7ar2qdmnia
Srodki finansowe przyznawane przez Ministerstwo Edu-
. kacji s3 uzaleznione od rodzaju szkoly, liczby ucznidw,
-§rednicgo czasu trwania uauki, wynagrodzenia nauczy-
cieli. Wladze lokalne decyduja natomiast ¢ przyznawa-
niu dodaikowych Srodkdéw finansowych dia szkét, pel-

- nig takic rolg organu nadrzgdnego w stosunku do szkot
panstwowych. Uczniowie do 16. roku 7zycia g object
nauk‘a bezplatng, Od weznidw powyie! 16. roku Zvcia
lub od ich rodzicéw pobicra si¢ w dziennych szkolach
$rednich ujednolicona roc7ng ophu‘, wynoszgea okolo

650 dol, amerykafiskich.

Ksztalcenie zawodowe w Polsce ~ stan i perspektywy zmian
SYSTEM POLSKI. Funkcjonujacy w Polsee system
ksziatcenia zawodowego . zapewnia przyuczenie do
zawodu, przygotowanie i ksztakenie zawodowe oraz
doskonalenic zawodowe. Przyuczenie do zawodu od-

*
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bywa si¢ w szkotach przysposabiajgcych do zawodu lub
w wyniku indywidualnej nauki pod opieks mistrza
w zakladach rzemieSlniczych. Podstawows cechy przy-
uczenia do zawodu jest przewaga zajeé praktycznych w
procesie nauczanta. Czesto przyuczenie do zawodu na-
Zywa. s1¢ takze szkoleniem. Przygotowanie i ksztalcenie
zawodowe jest realizowane w zasadniczych szkotach
zawodowych, technikach i liceach zawodowych, na §red-
nich studiach zawodowych, studiach nauczycielskich
organizowanych na podbudowie szkoly podstawowej
oraz w policealnych szkolach zawodowych. Doskona-
lenie zawodowe to gléwnie kursy zawodowe rdznych
stopni, kursy kwalifikacyjne, kursy doskonalenia za-
wodowego. Gwallownie zmniejszajgce sig zaintereso-
wanie zakladow pracy procesem ksztalcenia pracowni-
koéw na wlasne potrzeby, likwidacja szkot przyzakiado-
wych, zrywanie wigzi ze szkotami i drastyczne redukcje
wydatkéw na cele ksztalceniowe pozbawiaja szkolnic-
two zawodowe kontaktu z naturainymi warunkami pra-
¢y, dostepu do nowoczesnej technologii i rzeczywistych
warunkow produkcji. Czy polski system ksztafcenia
zawodowego odpowiada aktualnym | przewidywanym
potrzebom edukacyjnym spoleczenstwa oraz potrze-
bom gospodarki rynkowej?

System ten byl dostosowany do warunkow, w ktorych.
panstwo wytyczalo kierunki ksztalcenia i zapewniato
kazdemu absolwentowi migjsce pracy. W wigkszosci szkot
zawodowych istnieja nadal te same kierunki ksztalce-
nia, podczas gdy panstwo przestato gwarantowal ofrzy-
mante pracy. Pojawiio sig bezrobocie 1 zapotrzebowa-
nie na inne niz dotychczas kwalifikacje. Ksztateenie
zawodowe ~ w pordwnaniu z ogélnym - jest nadmier-
nie rozbndowane i przy tym nastawione na zaspokaja-
nie potrzeb niekonkurencyjnego przemysin, gléownie
ciezkiego. Wsrdd ucznidow 1 absolwentow szkol zawo-
dowych najliczniej reprezeniowani sa specjalidci kie-
runkdw technicznych, ktorzy przez ostatnich kilkanas-
cie lat stanowili okoto 60% absolwentdw szkot zawo-
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dowych. W roku szkolnym 1990/91 uczniowie ksztal-
cacy sie - w kierunkach technicznych stanowili 59%
wszystkich- ucznidw szkol zawodowych. Ta struktura
ksztalcenia znajduje odbicie w populaciji bezrobotnych
" absolwentow szkol zawodowych. Z badan przeprowa-
dzonych w listopadzie 1991 r. przez Departament Za-
trudnienia MPiPS wynika, 7ze absolwenci zawodowych
szk6l technicznych ($rednich i zasadniczych) stanowig
najwigkszy procent - -.populacji -bezrobotnych, drugie
: 'II'IIB}SCC zajmujg absolwenci klerunkow rolmczych trze-
~cie = ekonomicznych.” :
. Sieé¢ szkolnictwa zawodowego' jest nierdownomicrna
i najbardzwj rozbudowana w wojewodztwach zurbani-
zowanych. Rozmieszezenie szkdt zawodowych ma za-
" “sadnicze znaczenie dia dostgpnosct szkolnictwa, szcze-
gélnie przy slabej 1 nie doinwestowanej infrastrukiurze
edukacyjnej oraz problemach komunikacyjnych. W ro-
ku szkolnym 1990/91 funkcjonowaly 9673 szkoly za-
wodowe roznych typow dia niepracujgcych i pracuja-
cych, w tym najwigce} w wojewddztwach: katowickim ~
1013, warszawskim ~ 519, gdanskim - 325. Nauke w
szko}ach zawodowych kontynuowato 72% absolwen-
tow szkot podstawowych w tym 46% w zasadniczych
-szkotach 7aw0dowych i 26% w petnych szkotach éred-
nich. Dla poréwnania w liceach ogdlnoksztalcacych
uezylo 'sig 23% absolwentéw szkét podstawowych. Z
 przedstawionych danych wynika; iz dominujacym ty-
pem szkoly ponadpodstawowe] jest zasadnicza szkota
- zawodowa. Warto zaznaczy¢, iz liczba uczniow szkéi
- zawodowych wzrasta od roku szkolnego 1985/86 1 w.
zwigzku z wyzem demograﬁcznym jak wykazuja prog-
nozy GUS-u bedzie jeszcze wzrastad pr7ez najblizsze
9lat.

PROJEKTOWANE ZMIANY SYSTEMU. Celem ksztalce-
nia zawodowego funkCJonujgcego w zmiennej i konku-
Tencyjnej rzeczyw1st0501 powinno by¢ przygotowanie
cztowicka aktywnego i mobilnego zawodowo. Instytu-
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cje edukacyjne nie moga si¢ ograniczaé do przekazy-
wania wiedzy i umiejetnosei, ale powinny stac sie miej-
scem krytycznej refleksii nad dziatalnoscig prowadzona
w §wiecie, i8¢ za postepem techniki i technologii oraz
przygotowywaé do wielokrotne] zmiany rodzaju wy-
konywanej pracy. Zdaniem Ministerstwa Edukaciji Na-
rodowej cele te moze spetniac srednia szkota zawodowa
dajaca dobre przygotowanie ogdlnoksztateace, ogélno-
zawodowe 1 stanowiaca baze maobilnosei.

Proponowany projekt koncepcjt ksztatcenia zawodo-
wego zostal opracowany na podstawie modelu systemu
przygotowanego przez Komisje ds. Reformy Ksztalce-
nia Zawodowego (pracujacy pod przewodnictwem dra
Ferdynanda Froissarta), opinii 1 wnioskéw §rodowiska
edukacyjnego o tym projekcie, potrzeb plyngcych
z prowadzenia gospodarki rynkowe}, sytuaql na rynku
pracy oraz doswiadczen i rozw1qzan systemowych
w innych krajach. MEN proponuje nastgpujacy system
ksztalcenia zawodowego.

Szkota zasadnicza - z 3-letnim cyklem nauczania,
w ktoérym pierwsze 2 lata nauki beda poswigcone ksztatce-
niu ogalnemu i ogdlnozawodowemu. Po zakodczeniu
navki w szkole zawodowe] bedzie istniata mozliwosé
zdawania egzaminu na tytul robotnika wykwalifikowa-
nego lub czeladnika.

Liceum techniczne - z 4-letnim cyklem nauczania,
z mozliwosciag zdawania matury oraz dalszego ksztatce-
nia w szkotach pomaturalnych i wyzszych lub dalszego
ksztatcenia w formach pozaszkolnych (np. ksztatcenie
kursowe). Liceum techniczne begdzie realizowalo pro-
gram ksztatcenia ogdlnego i ogdlnotechnicznego m.in.
w nastepujacych kierunkach: elektrycznym, elektroni-
cznym, handlowym, turystyczno-hotelarskim, admini-
stracyjno-biurowym, medycznym, kultury i sztuki.

Szkola pomaturalna - z cyklem ksztatcenia od pét

roku do trzech lat, z mozliwoscig zdawania egzaminu
na tytul technika po zakonczeniu ksztalcenia, W przy-
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padku kontynuowania tego samego kierunku ksztalce-
‘nia na studiach wyzszych istnialaby mozliwos$é zalicze-
nia niektérych przedmiotéw nauczania.

Przedstawiony projekt systemu. ma zapewnié mozli-
wosC przechodzenia z niZzszego stopnia ksztalcenia na
wyZszy oraz zmiang typu szkoly, np. z liceum ogdl-
noksztalcacego na licelim techniczne.  Nic okreéla on
jednak warunkdéw i1 mozliwosci - dokonywania takich

. Zzmian. Departament Ksztalcenia Zawodowego, ktory
-jest autorem proponowanej koncepciji, uwaza, iz system
ten moze by¢ wprowadzony od zaraz, pod warunkiem
opracowania nowych programdéw nauczama i przygo-
“towania kadry pedagogiczngj.

REFORMA KIFRUNKOW I TRESCIKSZTALCENLA, Okre-
§lenie kicrunkdw i tredci ksztalcenia zawodowego ma
‘wyplywac z przyjetej koncepeji programu ksztalcenia
ogélnego oraz celu- ksztalcenia zawodowego, ktorym
ma by¢ przygotowanie aktywnego, mobilnego i skute-
. cznego pracownika gospodarki rynkowe]. W stosunku
do istniejgcych zalozen programowych w nowej kon-
-cepcji ksztalcenia ogdlnego najbardziej istotna ma by¢
zmiana akcentéw polegajaca na tym, Ze juz nic wicdza
~naukowa, ale uczen jako cztowiek ma by¢ zasadniczym
. punktem odniesienia. Ksztatcenie ogdlne jest rozumia-
ne jako mozZliwosé przyswojenia sobie zasobu wiedzy
-1 umiejgtnodci potrzebnych do takiego postepowania,
-ktore odpowiada naturze i godnosci ludzkiej, a tym sa-
mym wzbogaca zarowno samego czlowieka jak i inne
osoby, wirad ktorych on Zyje i dziala. W nowej kon-
cepcjl odchodzi sie od jednego, powszechnie obowigzu-
jacego programu nauczania na rzecz co najmniej dwoch
roznych programéw. We wszystkich szkotach ponad-
podstawowych bedzie obowigzywal powszechny pro-
gram ksztalcenia ogdlnego, jednak w zaleznodci od
typu szkoly bedzie on odpowiednio uzupelniany, W
szkotach zawodowych uzupetlnieniem bedzie ksztatcenic
zawodowe wedhug zalozonego profilu szkoty, we wszy-
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stkich pelnych szkotach $rednich (z maturg) — bedzie on
poszerzony. W liceach technicznych poszerzony pro-
gram bedzie odpowiadal danemu profilowi szkoly, zag
w liceach ogdlnoksztatcacych bedzie to program erudy-
: Cyjny.

Przygotowanie zawodowe wysuwa na pierwszy plan
kszialtowanie okreslonych postaw, nastgpnie umiejgt-
nosci, a na koficu dopiero ~ wiadomoéci. Gbserwujemy
tu odwrdcenie klasycznych celow edukachi zorientowa-
nej dotad przede wszystkim na wiedze, umiejetnosci
i wartodci fako zasadniczy skladnik postaw. Ta nowa
hierarchia celow ma odpowiadaé nowemu wyzwaniu
edukacyjnemu, ti. kszialtowaniu cztowieka charaktery-
zujacege sig otwartoécia, wyobraZnia, zdolnodcia do
cigglej samoedukacji, umiejacego ocenié samego siebie
t swoje mozliwoscl. Szczegdinie ta ostatnia cecha ma
fundamentalne znaczenie dla mobilnosci zawodowe].
Przy takim zaloZzeniu kryterinm doboru tresci powinno
by¢ zogniskowane nic na przedmiotach nauczania, ale
na sylwetce zawodowej absolwenta danego typu szkoty,
co w praktyce oznacza charakterystyke zawodu i kwali-
fikacii. Charakterysty:(a zawodowa jest wynikiem ana-
lizy zawodu i zgodnie z przngtq hierarchig celow eduy-
kacymyech powinna zawieraé m.in. wykaz cech psycho-
fizycznych pracownika ulatwiajacych ksztaltowanie po-
staw pozadanych dla danego zawodu, wykaz umie-
jetnodci i wiadomosei podstawowych 1 specjalistycz-
nych, przeciwwskazania, gldwnie zdrowotne, oraz mo-
zliwosci rozwoju zawodowego i zatrudnienia, Charak-
terystyka stanowi nie tylko podstawe opracowywania
plandéw i programoéw hauczania, ale ‘rOwniez porad-
nictwa zawodowego oraz krajowych i mu;dzynarodo—
- wych poréwnan w zakresie organizacji, profilu i treéci
ksztalcenia zawodowego.

Jedng z cech polskiego ksztalcenia zawodowego jest
ksztatcenie waskospecjalistyczne. Funkcjonujace szkoty
zawodowe przygotowuja kandydatow do pracy w po-
nad pigciuset zawodach i specjalnosciach. Jezeli przy-
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gotowywana reforma ma zmienié dotychczasowy mo-
del edukacji nastawiony na opanowywanie materialu
.na taki, jaki ksztattowaltby postawy, radykalnie musza
by¢ zmienione kierunki ksztalcénia zawodowego. W
projekcie przedstawionym przez: MEN waskospecjali-
- styczne ksztalcenie ma by¢ zastapione przez ksztalcenie
ogolnozawodowe, odchodzi si¢ od zawoddw 1 special-
nosdci, ktére na skutek zmian spoleczno-gospodarczych
i politycznych zdezaktualizowaly sig. Do klasyfikaciji
zawodow 1 specjalnosei szkolnictwa 7aw.odowego Wpro-
wadzono nowe zawody.

Prace nad klasyfikacjg zawodow majq chardkter clag-
__1y, wyimagaja lednak dobrej znajomodci rynku pracy
1 programu gospodarczego panstwa {co przy braku pre-
" cyzinych plandéw restrukturyzacji gospodarki jest bar-
dzo trudne do okreflenia), a przede wszystkim badan
zawodoznawczych, ktérych w Polsce nikt nie prowadzi.

* * *

Podjete przez MEN dziatania zmierzajace do poprawy
stanu ksztalcenia zawodowego sg tylko minimalng czes-
cia koniecznych zmian. System ksztalcenia zawodowe-
2o wymaga kompleksowe] 1 gruntownej przebudowy
ukierunkowanej na zaspokajanie potrzeb nowego syste-
mu gospodarczego. Przeprowadzenie reformy szkolnict-
wa zawodowego utrudniaja warunki finansowe, orga-
nizacyjne, programowe i kadrowe. Zagrozeniem dla
reformy jest takze brak zainteresowania ze strony re-
sortow gospodarczych. Pracodawcy zbyt stabo akcen-
tuja swoj udzial w ksztalceniu 1 doskonaleniu zawo-
dowym. Jak wykazuja do$wiadczenia wielu krajéw, re-
forma ksztalcenia i doskonalenia zawodowego bez
wsparcia resortow gospodarczych nie moze liczyé na
powodzenie,
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przeglad
powszechny 6'82 453

Waciaw Urban
Alfabetymc;a W dawnej Poisce

Dla zycia narodu prawie réwna wartos maja gospo-
darka, polityka, usirdj spoleczetistwa i kultura, dwdéch
" za$é ostatnich siron zycia dotyka kwestia tzw. alfabety-
‘zacji, czyli umiéjetnodci czytania [ pisania. Zajmowanie
“sig dziejami alfabetyzacji jest od kilkudziesigciu lat
‘modne w $wiecie, zaé w Polsce zajmowali sig tymi kwe-
stiaimi od 1936 r. zwlaszcza Stanislaw Siegel, Andrze]
Wyczaiiski i tutaj podpisany. Opulikowalem 9 pozycji
na temat umiejetnosei pisania w Malopolsce od XVI do
XIX w. (zwlaszcza w ,Przegladzie Historyeznym®,
t. 68, 741 75), teraz zas warto podsumowac wyniki.
Umiejetnosé pisania zdobywano w nauczaniu szkol-
‘nym lub domowym, ale poniewaz o tym drugim mato
wiemy, skupimy sie na pierwszym. Najwickszg role w
tej mierze odegraly w Polsce katolickic szkoly para-
fialne, ktore w pierwszej polowie XVI w. istnialy w co
trzecicj wsi malopolskxej (s3 to wyniki moich ostatnich
badan) i oczywiScie w prawie kazdym mieécie. Jak
pisze wybitny znawca przedmiotu Stanistaw Litak: Na
. przetomie XVI i XVII w. szkeolnictwoe w Polsce prawdo-
podobnie doréwruje iloSciowo analogicznemy szkolnictwu
w Kkrajach Europy Zachedniej. W tym czasie w Malo-
polsce ok. 96T parafii byto wyposazanych w szkoly
Oczywmcw nic oznaczalo to pelnej pismiennosci, gdyz
owcezesna szkofa elementarna przecigtnie miala tylko 10
uczniow, 1 to wylaczaie chlopeéw. Od wielkich wojen z
lat 1648-60 wszystko w Polsce podupadio, oéwiata tez.
W polowie XVIII w. szkoét w Maiopolsce byto prawie
_ 2,5 raza mniej niz poh:ora wicku wezesniej (w Wielkopol-

g Litak, Strukitura i funkcje paraﬁt w Poisce w: Koscié? w Polsce, t. 11,
- Krakow 1969, s. 416.
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sce i na Pomorzu bylc pewno lepiej). Stawna w historii
naszej kulftury Komisja Edukacji Narodowej przyniosta
jakoSciowe podniesienie si¢ oSwiaty, ale nie ilociowe,
co stwierdzala juz w okresic migdzywojennym Hanna
Pohoska. W diecezji wilenskiej liczba szkot parafiainych
spadla w latach 1777-83 z 330 do 190, za§ w diecezji
krakowskiej {obejmujacej prawie calyg Malopolske) do-
piero od 1790 r. ich liczba zaczela rosnaé. Po rozbio-
rach zadna instytucja nie dbata o odwiate na ziemiach
polskich. Galicji Zachodniej, migdzy Pilica a Wislg -
jak wynika z naszych materiatow — lata okupacji au-
striackiej 1795~1809 przyniosty ograniczenie powszech-
nosci ofwiaty mimo utworzenia pewnej liczby nowych
szkot Srednich. Lata Krdlestwa Kongresowego przy-
niosly pewne polepszenie, ale oczywiscie gloszona po-
wszechnos¢ oSwiaty byla tylko fikcja. Okres represiji car-
skich po powstaniu listopadowym przynidst przeslado-
wanie nauczania prywatnego i faktyczne wyniszczenie
szkolnictwa. Jeszcze méj dziad Jan (1855-1947) na-
uczyt sig pisaé dopiero jako zotnierz i to tylko po ro-
syjsku.

Zajmujemy si¢ tutaj gtownie Malopolska, ale pewne
konstatacje dotyczy calej Polski. Wprawdzie oswiata na
Pomorzu czy w Wielkopolsce stala zapewne wyzej, lecz
ciemnoty chlopa biatoruskiego nic nie mogto przewyi-
szyé. Okolice Radomia byly w dawnej Matopolsce stre-
fg ciemnoty, ale zndw Krakoéw przez caly czas stanowil
bastion céwiecenia.

W latach 1575-90 umiato pisaé 96-98% bogatej szlach-
ty krakowskiej (mezczyzn) oraz 29% ich zon i cdrek.
Wsréd szlachty drobnej pisaio okoto 80% mgzczyzn i
20% kobiet. Magnaci-mgzezyZni pisali wszyscy, a mag-
natki w 85%. Podobnie wygladata sytuacja wérod sziach-
ty z powiatu grabowieckiego (na poludniowej Lubelsz-
czyznie) w latach 1600-03. Umiato tez wowczas pisac
71-84% zamoznych mieszezan zachodniej Matopolski i
36% mieszczanek. Zydzi-mezczyzni pisali w 80%. Chto-
pow pismiennych byto najwyzej 2%, ale z potowy XVIw.



o zachowaly sie: ich najstarsze korespondenc_;e Ogol- R
. . . nie’'pismienni stanowili 17,5% me¢zczyzn i 4%" kob1et TR
R (lqczme 11%). oL
- 7 W latach 160020 piszacych zamoznych szlachcwow )
- krakowskich i sandomierskich byle nadal 98-99%

} (95-99% okoto 1700 r.), zamoinych szlachcianek az -

B 59-69% (30-78% okolo 1700 r.). Daniel Pudyez; syn T

stynnego humanisty wegierskiego, Andrzeja, i Polki, zto-
zyl nawet podpis po grecku, natomiast jedna z corek
Mikolaja Reja pozostala analfabetks. Jesli chodzi o
szlachte drobna w XVII w. sytuacja wyglgdala nastepu-
jaco: poczatek wicku 72-82% piszqcych (ckoto 1700 r.
az 73-97%), wérdd kobiet zas na poczatku 28-37%,
potem az 83%, ale to liczba mezbyt pewna. Wirdd
XVlil-wiecznych zamoiznych mieszezan pisalo pocrat-
kowo okoto 75%, potem az 85-96%; mieszczanki -
okolo 30%. Tylko kilka procent Zydow byvlo  niepis-
miennych, a od 1620 r, zaczeli sig oni podplsywac takze
po polsku, o czym dotychczas badacze nie wiedzieli.
Jednak na przetomie XVII 1 XVIII w. Zydzi (moze pod
- wplywem rosngcego chasydyzmu) zaprzestali sig podpi-
sywaé po polsku i wrocili do tego zwyczaju dopiero
pod koniec epoki Oswiecenia. Wiréd chiopow (oczy-
wiscie mezczyzn) pisalo w ciggu XVII w. okoto 10%.
Wzrastata pismiennos$C zwlaszcza wsrdd - goérali
W XVII w, pisali juz wszyscy magnaci (takze kobiety),
" ogo6lnic za§ w Krakowskiem umiejetno$¢ pisania posia-
dato okoto 25% mezcezyzn i 109 kobiet, lycznie wiec

17,5% ludnosci. W wojewddztwie [ubelskim pisato 16%
mezezyzn i 7% kobiet, tj. ogdlnie 12% mleszkancow
Chilopi lubelscy byli zupehlyml analfabetami. Srednio
pisato wigc 15% ogotu ludnosci Matopolski, umiato zas
czytad zapewne dwukrotnie wigeej, ti. co trzeci dorosty

Malopolamn : '

W XVIII w. wéréd magnatow ni¢ nastqpﬂy znaczace : L _
;Zmlany, natomiast pochodzacy z protestanckiej rodziny -+ - <

podstoli lubelski Pawel Orzechowski (zm. 1754) pozo-

_stawil caly stos kwitéw z krzyzykowymi podpisami anal- = :
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. fabety W latach 1710- 91 plsa10 83—97% zamozne_;

szlachty krakowskiej oraz okolo 72-85% kobiet z tej.

warstwy. W koficu wicku Ofwiecenia zwigkszyt sig od-
L _sctek analfabetow wiérdd: drobnych szlacheicow, osig-. -
" gajac 30% megzczyzn i 64% kobiet: Jeszcze gorzej bylo
" wérdd szaraczkéw szlacheckich ‘na’ Rusi -Czerwonej’
" (okotice Lwowa), gdzie analfabetyzm. dochodzﬂ W

XVIHI w. do 106%! XVIII-wieczni zamozni mieszczanie
; 'lgra_kowﬂcy pisali w 82-87%, mieszczki w '59%, majgtni
- Zydzi za$- w-100%. Nie odeWiadalo to jednak pozio-
- mowi i ogolu .mieszczan, gdyz np. w latach~1775-77

" dwaj ,pisarze” cechu rzezmkow w miasteczku KleparZ' S
'koto Krakowa byli analfabetami. Na przetomie XVIITi =

XIX w. w cechn piekarzy w Nowym Targu na Podhalu
- jedynie 23% rzemie$lnikéw umiato pisaé; & m.in. erster -
. Zechmeister Bernard Kreittner’:;" W XVIIL.w, widoczny .~
- byt zanik umiéjetnosci pisania ‘wiréd. chlopow (poza :

~géralami). W latach1665-96 umialo pisa¢’co najmniej
20% chlopéw z podkrakowskwj wsi Lobzéw, gdzie dusz- |
pasterstwem. Kierowali jezuici z: parafii Sw. Szczepana. - .
"~ W:Nowej Wsi w latach 1715-35 podpisywato sig 11%

b chiopéw, w latach 1765-90 natomiast zaledwie 1%. - ;

L@czme pi$micnnych by{o okolo 0,5% chlopow kidrzy .

przecie stanowili’ przynd]mme_] 2/3 ludnoéci kraju. o
Na prze’(omle XVII 1 XIX w. w samym Krakowie -

‘umiato pisaé 57% mezczyzn 1 21% kobiet (w Lyonie - -
* odpowiednio 64% 1 39%), w osiedlach §redniej wiel- -

kosci 25% quczym aw mafych miasteczkach 3-8%.

"Lgczny odsetek piémiennodéi spadt wiedy do 14%

wsrod mezezyzn i 8,5% kobiet. Inny byt jedynie stosu- -

. nek plsmxennych kobiet do mezczyzn i.od XVI w. po-
. prawil sig z 1:4 na'1:2. Rekonstrukqa piSmiennodci na

B przelomle XVIILi XIX w. wskazuje na upadek kultury . :

- masowej. Szlachta (8% ludnoéci) stanowita’ teraz ponad
‘potowe wsrod piémiennych, odsetek mieszezan pisza-
cych spadt z 45% do 16%, jako nowa potega pojawili
si¢ natomiast Zydzi (10% ludnosci), ktorzy stanowili
ponad 209 pis$miennych.



W XVHI w. zrodzﬂ su; W Polsce podzm% na stan}’ I

meplémlenne (ch10p1 i mieszczanie polscy) oraz pis- -

" _mienne (szlachta, Zydzi, Niemcy i ksi¢za). To wszystko .

mialo podstawy spoicczne gdyz wciagu XVII w.. chlo-- - :-.

" pii miejscowi mieszezanie zostali catkowicic upodlenii . .

i pozbawieni: praw tr1umf0wa%a za$ kontrreformaqa (za-. e

* .- chowujaca: sig -wobec - .o$wiaty - ambiwalentnié) . oraz

o wspoipraca szlachecko—zydowska aktywna zwlaszcza w .

T rozpijaniu. ‘spoleczenstwa. “Niemecy natomiast. opxerah S
o si¢ na kalturze pxotestancklej, kt6ra zakladala, zekaz- o
-+ dy. ojctec rodziny winien: uitiiet czytaé Blbhg we whas-~ 0
- nym jezyku. W. dodatku Zydzi — Iud. Ksu;gl — od’wie-

kow cenili umicjetnosé posiugmama su; pismem i uwa- .
“zali mezezyzng—analfabete za- co§ w rodza]u ‘kaleki.

.-+ Duchowiehstwo §wieckie w zasadzic umiato pisaé, anal-- -
- ... fabetkami ‘byla natomiast spora. czes$é zakonnic oraz.

tiigco zakonnikow., Nawet 30% braciz 7akonu Jezmtow N

2 tac ‘choé czasem nawet wkilku ]t;zykach

Z takim -balastem. Clemnoty weszli- Polacy w epokg

zaborow Nastqpﬁo ‘nowe - cofniccie. sie, gdyz ludzie L

krakowskich z kofica' XVIT w. umiato Chyba tylko czy-

ksztalceni w drugiej potowic XVII w. lepi¢] opanowali ._

o o sztukq pisania niz ich: potomkow1e Szkolty XIX-wiecz- = '

. De (oczyw1§c1e elementarne) reprezentowa%y tak niski -+ 7 -
. poziom, Z¢ poiowa 1ch bylych uczmow me umlala sn;; S

. podplsac : |
Lo Co'do XVI= XVIII W, zajmowahsmy sie mmcj wu;cej'

.':__":.::poiowa, Maiopolskl na:- podstawie . brudnop1sow kmqg.
.. sadowych grodzknch ‘gdzie podpisywaly si¢ strony, za§

[ jesli chodzi' o XIX w. zajeliSmy si¢ g%owmc podp:saml o -

7. w metrykdch stanu cywilnego, miasteczek 1 wsi-w . Ra- "

) ;-'_._-.domskiem, ale takze: Kielcami, -Pificzowem, kilkoma . =7 .

, mle_]scowoscmml Mazowsza oraz na. wschodzw -Szczu-

- czynem, Tyszowcami i kresowym Czarnobylem Wsze;-
dzw tam’ wymkl s@ dosc podobne O T

Lo Wcuewodzkle Archiwim: Panstwowe Nowy chz z smdan w Ncwym S
) j:_--Targu Akra cechoue nowatarskre sygn 6:7 o "



Alfabetyzac;a mleszczan chrzescqanskwh (mgzczyzn) a
wynosita w latach 1810-15 okolo 20% plsmlennych (od
7% w Tyszowcach do.29% w Radomiu i Kozienicach),

a-w latach 1850-55 spadita do okoto 15% (od 1% w -

: %zydiowcu do 34% w rosnacym Radomiu). Pi$mien- -

- 'noé mieszezanek wynositi ponizej 10% i utrzymywata

si¢ na mniej wigeej statym poziomie (od 1% w Kozieni-
cach do 27% w Radomiu). Pismiennod$é Zyddéw w tym-
okresie wynosita od 39% (Mogielnica) do 100% (Ty-'
szowce) — przecigtnie’ 73%, by w latach 1850-55 spas¢
do 32% (Wierzbica) utrzymujgc’ su; gdzlcnlcgdzm na

. poziomie 100% (Tyszowce) - przeciginie 62%. Cieka- I
wostka jest, ze w latach 181015 ponad polowa Zydow o

w' Radomiu podpisywata si¢ po polsku. Podstawy tei
wyzszosci Zydow bylo ich szkolnictwo, ktére wygla-
dato.'lepiej od chrzeicijanskiego. Np. w miasteczku
Zwolefi; gdzie byt jeden nauczyciel katolicki, dziatalo w -

‘latach’ [826-30 az'10 nauczycieli zydowskmh Podobnie

w- Pificzowie istniato okolo 10 szkét zydowskich (che-
deréw). Wiréd wyrobnikéw i rzemieslnikéw zydow-
skich bylo tez jednak wielu analfabetow (pisali zwykle *
wszyscy handlarze). O Zydéwkach staropolskich mato
wiemy, w latach 1808-65. bylo wsréd nich okoto 18%

pismiennych (od 0% w: Cxepwloww do 100% w Tyszow- -

¢ cach), przy czym ich pi$mieanosé réwniez spadia (np.

W Tyszowcach do 48% w polowie XIX' w) Na wyz-" .
szoéé ofwiatowsg Zydéw wskazuje tez przec;wqtawwme o

miasta wojewddzkieégo Kielc, gdzie ich prawie nie bylo,
miasteczky Pifczédw, w ktdrym stanowili 6% ludnosci. .
W 1825 r. ‘mieszczanie kieleccy z zarhwosc;.a godng lep-

B - szZej Sprawy. usitowali zlikwidowaé swa jedyng szkole .

elem\,ntama‘, totez tylko 1’?% tamtejszych mieszkadcow

w pierwszej polowie XIX'w. umiato pisaé (wsréd rze-
miedlnikéw kieleckich nawet jedynie .1,3%). Sposréd:
pmczow1an umiato pisaé¢ 37%, przy czym Zydzi-me2-
czyzni w 88%. Oba miasta byiy jednak prawdziwymi
,,twmrdzaml uczonosci”-w porownamu Z .okolicznymi
wsiami, ktorych mleszkancy byh w 99% analfabetam



7o Pod Kielcami tylko Niemice z pochodzeﬁi'a :g'birhi'k';f

' Franciszek Frydrych z Miedzianej Gory, pisat dobrze.

“Wérdd miasteczek Gor Swn;tokrzysklch Zwhaszcza wol-

““ny od Zydéw Bodzentyn byl juz niewiarygodnym .

" 'wprost ofrodkiem ciemnoty. Odsetki pi$miennych. -
. wérdd ludnofel wiejskiej byly znacznie nizsze niz wsrod -

- miejskiej. Wéréd mezczyzn bylo tam 5% piszacych, tj.

od 0% wérod chiopdw parafii Ciepielow i Skrzyfisko do
11% wérdéd ludnosci wigjskiej parafii Grojec, w ktorej
byto sporo drobnej szlachty. Kobiet wieiskich pisato
$rednic 1,5%, przy czym w parafiach Ciepielow, Iiza,
Koz:emce Przysucha, Przytyk, Sieciechow, Wierzbica,
Zwolen, Brzeinica, Wrzos, Sucha, Mmha&owwe, Grojec
i Worow pismiennosé by%a po czesci lub calkowicie

zerowa. Najwyzsza byla piSmiennoéé (4-5%) w para- .

fiach Mogieinica 1 Wielgia. Umiejgtnos¢ pisania katoli-
czek raczej rosta. Na wsi umieli pisa¢ gidwnie szla-
chcice, administratorzy dworscy, sluzba koscielna, zoi-
“nierze,; ubodzy ze szpitala, szynkarze (przewainie Zy-
dzi), lokaje, kucharze, mtynarze, stelmachowie. Szlach-
ta byla prawie w 100% pismienna, kilku piSmiennych
clitopow spotykamy za$ tyiko w parafiach Sieciechow i
Kozienice (miejsce dziatalnosci uczonego ksigdza Fran-
ciszka Siarczynskiego). Rowniez w stynnym miasteczku
Czarnobyl nad Dnieprem fakt, iz wigkszo$¢ mezezyzn
umiala pisaé, byt wynikiem tego, ze ckoto 2/3 tamtej—
szej ludnosci stanowili Zydzi i majacy tez zrozumicnie
dla oéwiaty sekciarze ruscy filiponi®. Wréémy jednak
do Radomskiego, gdzie w latach 1826-30 pisato ,az“
10,6% ludnosci, a w latach 1850-55 jedynie 8,7% (10%
mezezyzn i 3% kobiet); czyli w stosunku do danych
matopolskich z poiowy XVII w. nastapil tu dwukrotny
spadek. Zaszly précz tego niekorzystne zmmny na- .

rodowosciowe i dlatego wirdd XIX-wiecznych pismien- .- o

~-.nych w Radomskiem okoto 60% stanowili Zydzi. Trze- "

“ba jednak zauwazyc iz Radomskie bylo jednym z bar- i

Y W_Urban, Czarmebyl za.Chodiiewiczow (pofowa XVIHI ~ schyz‘ek X IXw )
Przeglad Historyczny®, 1. 81, 1990, z. 1/2, s, 241-265.
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dZICj zacofanych obszarow Krolestwa PoIsklego gdz:e'

by - wedhug réznych obliczen byte w 1860 r. 11-16% pisé- .
miennych. DOplCI‘O w okresie Pozytywizmu. nastapit :

znaczny. postep 1 w 1897 r. liczono w Radomskiem

' ponad 30% plsrmennych Doplero w . drugiej polowie

-_XIX w. pojawily si¢ znéw listy pisane przez chiopow

- Kultura polski szlacheckiej osiagata w pierwszej po-- :

towie XIX w. swe szczyty, ale jednoczesnie nic miata
masowego -zaplecza. Umiato pisaé wtedy okolo 10%. -

. mieszkancoéw kraju, a w dodatku z tych piémiennych:

okoto potowe stanowili Niemcy i Zydzi. A znéw ckolo

- polowy z pozostalej polowy stanowili szlacheice.. -

Wréémy jednak do dawniejszych czaséw. W Berlini.f_:'.'

coow 1615 1 podobno okoto potowy mieszezan byto anal- -

fabetami; ale juz w polowie XVIII w. w Pafistwie Pru-.
skim wprowadzono obowigzek szkolny. W Szkogji pi-
-$miennos¢ w 1600 r. ocenia si¢-zaledwie na 15%, a wige.
na poziomie polskim, natomiast w 1800 r. wzrosia ona’

- do 82%, wysuwajgc si¢ nawet przed Anglig (50-65% wg. -
. - roznych obliczen), We Francji w ciggu stulecia 1686-
- =1790 odsetek pismiennych wzrédst z 21 do 37%. Takie

dane o alfabetyzacji w réznych krajach mozna by mno-
zy¢. Ogdlnie biorae najnizszy jej poziom byl w Europie
w krajach prawostawnych, $redni w katolickich, a naj-
wyzszy w protestanckich. Szczegdlnie wysoka byla wsze-
dzie alfabetyzacja wéirdéd Zydow, Szweddw i w niekto-
rych sektach chrzescijafiskich, Ogdlnie ocenia sig pis-
mienno$¢ europejska w drugiej. polowie XVII w. na
15%, w drugiej polowie XVIII w. na 25%, a w polowie
XIX w. na 40%. Zestawienie alfabetyzacji w Polsce i
Europie obrazuje wykres.

Staropolska umiejgtnosé plsama omqgn@{a swo;
szczyt w potowie XVII w., czyli w okresie wczesnej
kontrreformacji i potem spada}a, z europejsky za$ bylo
odwrotnie. Ten rozziew miedzy Polska a Europa byl
nie mniejszg tragedia niz spadek wydajnosei zb6z od
XVI w., zniszczenia wojen szwedzkich lub rozbiory
panstwa z lat 1772-95, 1815 i 1939. Jeszcze w okresie
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Zyc w muzuimansklm kragu

- z wyzszym duchownym muzuhnansklm z Tadzyklstanu
chatibem Azamem Hanatem, .
rozmawia Krzysztof Renik -

©— Czy islam  mial rzeczywifcie w’ przésszfcz Tadzykow o

w historii TadZykistanu duze znaczenie? Czy rzeczywiscie kesztal-
g towal model ku!turawy i cywrlzzacyjny waszego narodu? |

- — Nasz stary nardd tadzyckl wyznawal 1sIam juz od XIV w.

Byla to nasza narodowa religia, nasze narodowe wyzna- =

- nie'wiary. Bylimy i jeste$my sunnitami, Mozna powiedzie, ze.

. w Tadzykistanic na 100 oséb 95 wyznaje islam. Do czaséw

rewolucji wszystkie nasze konstytucje respektowaly Koran,
- uznawaly Szariat. Po rewolucji, jak sam Pan dobrze wie, rehg1a
. zostala na ziemiach sowieckich oddzielona od paristwa. Ozna-

czaio to odsumf:(:le na margines zycia rehgu ‘Kosciolow, zwiaz- '

“kow wyznamowych Oznaczato wyrzucenie religii ze szkol.
W sumie te wszystkie sowieckic prawa domowadzﬁy do tego
7e nie mogliSmy swobodnie glosm naszej islamskiej wiary. c

Nie tylko zabroniono ksztalcenia religijnego dzieci w szko- =
tach, mlodziezy na uczelniach, ale takze zabroniono religijnego

wychowywama dzieci w domach... Nawet ojciec nie miat prawa

wychowywaé swych dzieci w duchu religijnym. Dzieciom czy
miodziezy ‘do 18 roku zycia nie wolno. bylo nawet mowié
o religii, o islamie; Teoretycznie chodzito o to, zeby czlowick
sam, bgdgc jui pelnoletm mégl wybrac¢ swa przynaleznods
konfesyjna. Tylko e przez caly czas wikladano tym mlodym
ludziom do glowy- marksastowsko lenmowskle teone aby od-
aqgna,c ich od w1ary w Boga jedynego. - : -

- W jakz SpOSOb wladze wplywa{y na to by nie prawadzono L

religijnego wychowania w prywatnych domach? .

= No jak to w jaki? Tym wszystkim zajmowalo si¢ u nas . "
- KGB, ktére prowadzito na tym. polu intensywna-dziatalnos¢,
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nadzorowato wszystkich obywateli. Jesli np. do jakiego$
domu zbyt czgsto przychodzito po kilka 0séb, to ludzie z KGB
od razn wzywali na przeshuchania. Dlaczego tam tak czesto cho-
dzicie? Co tam robicie? Jezeli gdziekolwick znalezli jakie$ reli-
giine ksiazki, publikacje - natychmiast je zabierali i palili. Wszy-
stkich dzialaczy religijnych, islamskich dzialaczy religijnych,
wysytali na. Sybir... Mdj dziad nigdy z Sybiru nie powrdeit...

- Diizo  duchownych muzu{manskwh zostalo  uwigzionych
zzeslanych?

- Ogromnie duzo... Przeciei W Tadiykistanie praktycznie
w kazdym  miescie, w kazdym kiszlaku byly do rewolucji
meczety, A przy kazdym meczecie bylo 3-4 duchownych...
Wielu z nich umarto w wigzieniach, inni dopiere na zestaniach.
Czeé¢ duchowienstwa rozstrzelano... Meczety albo popalono,
albo zrobiono z nich szkoly, sklady, sklepy. Tu, w Duszanbe,
meczety po prostu zrujnowano... Sowieckiej wiadzy chodzito
o zupelne wyniszczenie islamu na naszych ziemiach. W jego
miejsce cheiano zaszezepié nam t¢ wiarg, t¢ religie marksi-
stowsko-leninowska. Tak, sowiecka wladza chciata to zrobié...
Zapomniata tylko, 7e za naszg wiarg, za narodem tadzyckim
jest tak diuga i wielka historia.

I dlatego w Tadzykistanie dzialato przez caly okres sowiec-
kie) wiadzy islamskic podziemie. Byli duchowni, byli wierni,
ktorzy dziatali w podziemiu.

- Szczerze mowiqe niewiele wiemy o tym podziemnym isla-
mie w Tadzykistanie. Raczej przeciwnie — islam byt w popular-
nym przekonaniu starannie wkomponowany przez sowieckq wia-
dze w strukture spoleczng republiki i byt takq samq fasadg dla
komunistdw, jek - powiedzmy - hierarchia Cerkwi prawostawnej
w Rosji.

- Ta podziemna dzialalnos¢ skupiala si¢ przede wszystkim
na pauczaniu dzieci 1 miodziezy prawd nasze] wiary. Zgodnie
z naszymi przekonaniami rodzice maja obowiazek przekazywa-
nia prawd wiary swym dzieciom. Jezeli tego nie czynia, bedg za
to odpowtadali przed Allahem. Dlatego ludzie nie bardzo si¢
bali odpowiedzialnosci za potajemne nauczanie religii. Woleli
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odpowiadad przed komunistyczna partokracig anizeli przed
Bogiem...

Poza tym udawato si¢ czasami nielegalnie wydrukowaé ja-
kies religijne ksigzki, czgsciej jednak nasza reiigijna literatura
byla przepisywana rgcznie. Wszystko cczywiscie w najgh;bszej
tajemnicy, pod ostong nocy..

Jako duchowny, po ukonczcmu medresy w Bucharze, jedy-
nej mcdresy jaka wowczas dziatala w SI‘OdkOWC_} Azji, pragng-
tem jeszcze poglebiad swa wiedzg religijng. Ale u nas nie bylo
mozliwosci, by wyjechac na dalszg nauke za granicg. Wiadza
sowiecka nie zezwalaja... Dlatego skupiali$my si¢ w kilku wo-
kol starego duchownego, wielce uczonego, wyksztalconego
jeszeze przed rewolucjs. ZbieraliSmy si¢ razem, noca, kiedy
ludzie juz spali. StuchaliSmy go zwykle migdzy dwunasty
w nocy a trzecia nad ranem. Tak, by okolo czwartej, juz po
wyktadzie, byé w swych domach. Nagrywali$my te wyktady na
magnetofon, by potem udostepniaé je innym... Oczywiscie nie
nosiliSmy ze sobg zadnych ksiazek, zadnych notatek. Jezeli
K.GB znalazioby cod takiego, natychmiast rozpoczeiyby sig prze-
sfuchania, §ledztwo, represje... I oczywiscie ktopoty mialby ten
uczony starzec, ktory przekazywal nam wdwczas swg wiedze.

Tak to wygladato... Ale dzieki Allahowi nardéd muzulman-
ski przetrwal i umiat wychowaé miode pokolenia w tradycji
islamu.

- Czy muzutmanie w TadzZykistanie mieli w okresie sowiec-
kiej wladzy Swigtynie, swoje meczety?

- Jeszcze 3 lata temu na terenie naszego kraju bylo 17
duzych meczetow. Oprocz tego byly takze malenkie meczely
w kiszlakach, tylko ze oficjalnie nikt tych miejsc nie nazywal
meczetami. To byly czajchany albo kluby. Ludzie zbierali sig,
rozmawiali, ale takze modlili sig. Moina powiedzieé, ze tych
matych meczetdw bylo niegdy$ okoto 5000. Potem ich liczba
wynosita okoto 2800. Z poczatkiem Gorbaczowowskiej pierie-
strojki pojawita si¢ mozliwoéé, by z tych budynkéw pozdejmo-
waé szyldy z napisami ,czajchana” lub ,klub® i juz oficjalnie
mowié, ze to sg nasze wiejskie meczety. Teraz jezdzimy tam
swobodnie, modlimy sie wspdinie, niczego nie ukrywajac.
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Wiasnie w tych miejscach nauczamy nasze dzieci, nasze mlode
tadzyckie pokoieme religii.-

A duzych meczetow jest w tej chwili w Tadzykistanle 100.
Poza tym mamy. 3 uczelnie islamskie, 3 islamskie instytuty.
W oblasti leninobadzkiej mamy islainskg szkolg $rednig, 4-let-
nig. Uczy si¢ tam 110 oséb. Ponadto w rejonie leninskim dziata
uczelnia duchowna, w ktorej uczy sie 130 studentow. W na-
szym instytucie w Dhszanbc przy khazijacie uczy sie 140
studentow.

- Jak wyglgdatq Sytuac‘ja tadzyckach muzubnandw w okresze
II wojny $wiatowej? Wiadowmo, ze w iym czasic sowiecka wladza
nieco zliberalizowaia swdj stosunek do spraw wiary. giowme do
prawostawnych. .

<~ Na poczatku wo;n} obow1azywafy wszystkie stare pra,wa
i trwal zakaz prowadzenia dziatalnogci religijnej. W latach
1942-43 na mocy decyzji Stalina, zezwolono na czgéciowe
remontowanie starych meczetéw i otwarcie niewielkiej liczby
nowych. Crgéel duchowienstwa zezwolono wdwezas na wypel-
niame podstawowych obrzeddw religijnych. Dziatale wtedy
okoto 140 ‘duzych meczetéw. Ta rehgljna odwilz nie trwala
jednak diugo. Wsnstko skoticzyto sie juz w czasach Chrusz-
czowd. Do polowy jego rzaddw liczba meczetéw zmniejszyia
sic do wspomnianych juZ przeze mnie 17 $wigtyA. Nie zezwa-
lano na budowe zadnych nowych meczetéw, nie pozwalano na
remonty, nic dopuszczano do_.tego, aby nasze miejsca kultu
byky zadbane 1 pigkne. Za czaséw Brezniewa w zasadzie niewicle
sie zmienifo. Dopiero wrazz przyjéciem Gorbaczowa ZaCZ@hsmy
powoli zdobywaé swobody religijne...

Tylko ze caly czas trzeba byvio zwalezad opor wiadz lokal-
nych. Whadze lokalne po staremu baly sig centrum. Jezelt poz- -
wolimy na budowe nowych $wigtys, to centrum wyrzuci nas
vd zajmowanycn stanowisk — tak rozumowali. To oczywidcie
byly rzady tej komumsrycme] paltokrac:ﬂ W ca%osm coddncj
mieresom centrum ’

= Jacy ludzie tworzyl tu, w Tafizykzs*tame fe miejscowg para
to!cmcje? To byl TadZycy czy ludno$é naptywowa?
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— Doradcy zawsze byli z centrum. A nasi lokalni whadcy?
Oni z imienia 1 nazwiska byli Tadzykami, ale wypetniali pole-
cenia Moskwy 1 Moskwie stuzyli...

- Obecnie obserwuje sie w Tadivkistanie silne odrodzenie
uczue narodowych Tadivkow. Czy takze uczud religijnych? Czy
narodowy renesans Tadzykow jest takze renesansem islamu?

- Jak na takie pytanic odpowiedzie¢? W ostatnich latach,
w 1991 r. 1 w pierwszych miesigcach 1992 r. wiadze w Tadzyki-
stanie sprawowata grupa partokratdéw, ktéra nie cheiata do-
pusci¢ do tego, by stary naréd tadzycki wréeit do swej tradycii,
do swych religijnych korzeni. Zgodnie z konstytucjy wszysikic
wyznania sg u nas réwne wobec prawa. Ale jaka to réwnosé,
jezeli 95% ludnoéci to muzutmanic, a jeszcze do niedawna mie-
liSmy tylko 17 meczetéw. Prawostawm, ktorzy stanowili mnicj
niz 5% ludnosci, mogli si¢ natomiast modli¢ w 19 cerkwiach...
Przeciez to jawna niesprawiedliwosé. 1 t¢ niesprawiedliwosé
popierala rzadzaca grupa partokratéw. W Tadzykistanie partia
komunistyczna trzyma si¢ mocno, zgodnie z prawem jest za-
rejestrowana i moze drziataé legalnie. Ciagle wsrdd rzadza-
cych kroluje Marks 1 Engels. Dopdki tak bedzie, dopoty nardd
nie oirzyma ziemi, nie otrzyma na wiasnosé swych fabryk i za-
ktaddw. A jezeli nie bedzie czul sig whadcielem, nie bedzie mozna
mowic o odrodzeniu narodowym.

- Na czym, poza kentynuowaniem socjalistycznego modelu
gospodarowania, polega szkodliwy wplyw rzqdzqcych partokra-
tow na odrodzenie Tadzykistanu?

- W Tadzykistanie opréez Tadzykéw zyja Uzbecy, zyja
inni muzutlmanie. qudzqcy partokraci pragng doprowadzi¢ do
konfliktu pomiedzy nami - muzwimanami réznych narodo-
wodci. My$my przez wieki zyli obok siebie i konfliktéw migdzy
nami nie byto. Teraz powstajg w Tadzykistanie jakie§ ugrupo-
wania narodowe uzbeckie, ktére chca prowadzi¢ niezalezna
dziatalnosé. Te ugrupowania sg inspirowane przez rzadzacvch
partokratéw. Ich dzialalno$¢ ma doprowadzi¢ do konfliktow
1 wasni miedzy nami. A jesii my begdziemy skloceni, oni nadal
beda ta grupg rzadzaca, 13 czapksg nad nami... I nad tym rzg-
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dzacy partokraci caly czas pracujg. Mamy wszakze nadziejg; ze
z pomocg Allaha uda sie nami zyé w zgodzie z Uzbekami,
a takze ze wszystkimi innymi narodami i wyznawcami mnych
religii, ktorzy zamieszkujg na naszej ziemi,

Nie chcemy, aby w . przysziodci rzadzili nami partokraci.
Pragniemy w przyszloSci swobodnie rozwijaé swoja religie,
obyczaje, tradycie, jezyk. Przeciez mySmy przez 70 lat nie mieli
mozliwodci pisania w jezyku tadzyckim. Jezeli napiszesz jakis
dokument, jakie$ podanie po tadzycku - zaden urzad nie
przyjmie. Trzeba bylo wszystko pisa¢ po rosyjsku' Ale my$my
nie uczyli sie tego rosyjskiego. Duzo ludzi nic umie w tym
obeym jezyku pxsac Ja sam, jak Pan styszy, troche rnowu; po
rosyisku, ale pisac nie potraﬁg

- Czy ta niecheé wobec cyw:lizacji, wobec k'ultury' rbsyjskiej
Jest w Tadzykistanie powszechna?

- A jak ‘moze by¢ mmaczej, skoro przez 70 lat Rosjanie nami
rzgdzili, traktowali nas jak niewolnikéw, wszystkie nasze bo-
gactwa wywozili do Rosji... Niczego dobrego po sobie tu nie
pozostawili. Przeciez mamy ogromne plantacie bawetny, Ale
nie mamy zadnych fabryk, w ktérych t¢ bawelng mozna by
przerabiac, w ktérych mozna by szyé ubrania, odziez. Bawelne
po prostu wywozono do Rosji... OddawaliSmy te bawelpe za
tanie pienigdze, a wszystko musielisSmy kupowaé od centrum
znacznie drozej... Naprawde bylo nam przez te wszystkie lata
bardzo cigzko Ale jeszeze raz powtdrze — mamy nadzieje, iz
Allah pomoze nam w przysziosci.

Jezeli na czele narodu stana madrzy iudae wybrani z tego
narodu, to rozwiazemy wszystkie probiemy. Mus1my_ wreszcie
przestac czul si¢ cudzoziemcami na wiasnej ziemi, we wiasnej
ojczyznie. :

- Jaka jest w tej chwili strukiura organizacyjna _wspdlnoty
mwuhnansk:ej w Tadzykistanie oraz szerzef — w Azji Sradkowej?

~ Wiadze nad wszystkimi meczetami, medresami i muzul-
marfiskim duchowienstwem sprawuje w Tadzykistanie khazi
naszego kraju. Poza tym nad wszystkimi muzutmanami w Azji
Srodkowej sprawuje piecze mufti, ktdry przewodzi Srodowo-
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azjatyckiemu Urzgdowi Muzotmanskiemu. Podlegajg mu wszy-
scy khazi z Azji Srodkowej. W tej chwili co prawda wszyscy
khazi sa juz niezalezni, ale mimo to nadal uznaja muftiego. -

Oprécz tej struktury religijnej dziata w Tadzykistanie islam-
ska partia polityczna ~ Nazhatul Isilam. Partha ta walczy
o uirzymanie muzutmanskiego dziedzictwa naszego kraju. Poza
tym domaga si¢, aby prawo pafstwowe uwzgledniajo nakazy
prawa koranicznego. Checemy takze, aby przedstawicicle tej
partii zasiadali w tadzyckim parlamencie. Tylko wtedy bowiem
bedziemy mieli pewnosé, Ze nasza narodowa i religiina tradycia
bedzie w jaki$ sposdb chroniona i ratowana.

— Przedstawiciele tej partii jeszcze nie sq w parlamencie?

- Jeszcze nie, ale wprowadzenie ich do parlamentu jest
absolutnie niezbgdne. Na razie tylko jeden khazi reprezentuje
w parlamencie interesy naszege muzutmanskiego narodu. Jest
jeszcze co prawda dwdch chatibow, czyli wyzszych duchow-
nych muzutmanskich, kiérzy zasiadajg w parlamencie, ale s3 to
niestety zwolennicy partokratéw.

- Czy to oznacza, Ze w {onie wspdlnoty mwu%mansktej 8
 zwolennicy dawnego porzqdku?

- Niewielu, ale s3. Z tym ze gidwna role odgrywajg w tym
wypadku wiezy rodzinne faczgce tych ludzi z judimi dawnego
systemu, Jezeli np. krewny takiego czlowieka nadal pracuje na
rzecy starej parfokracii, to jasne, ze 1 ten czlowick bedzie sig
starat chroni¢ swego krewnego. Prosze pamigtad, ze udziat
w tej dawnej wladzy zawsze byt zwiazany z duzymi korzyiciami
osobistymi. Korzystata na tym takze cala rodzina. Wielu tych
obecnych partckratéw ma rodzicow wiernych wyznaniu islam-
skiemu, ma zony, ktdre wyznajg islam... U nas wiclu ludzi
dziakalo w partii tylko po to, aby onzymaé od k{)munisty—
CZnego pamtwa 3ak1€s stanowiska. Jezeli nic bytes w partii, nie
mogleé piac sic w gbre. [ dla tych stanowisk ludzie wstgpowali
do partit. Teraz bardzo czgsto jestem swiadkien, jak ci ludzie
po odﬂgsmu z¢ stanowisk zwracala: sig ponow'}le w o strong
nasze] muzutmanskiej wiary, naszej religijnej i narodowej tra-
dveil.
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- Zwracajq si¢ w sirong muzulmaiisicief tradycji... Jakg dro-
gq pojdzie w przysziofei Tadzykistan, spofeczeristwo Tadiykow?
Czy wzorem bedzie Tran, czy moZe raczej Turcja? Gha kraje
uznawane sq za muzubmansiie, a sq przecie? tak od siebie vézne.

— Przede wsz:ystkim trzeba powiedziec’ ig jeszcze nic wia-
domo, jak potocza gie te wszystkie przemiany, ktore majg w tej
chwili miejsce we Wspdblnocie Niepodleglych Padstw. Ciggle
jest jeszeze to cenirum, od ktérego mamy by¢ nadal zaleZni.
Nasz nardd nie chcee takiego centrum. Z drugiej strony Ame-
ryka craz kraje zachodnie weale nie sg takie chetne do pomocy
w obaleniu tego centrum. Kraje Zachodu bojg si¢, ze w dawngj
sowieckiej Azji Srodkowej powstana panstwa muzulmarskie.
Takie pansiwa muzulmanskie, jakie byly na tych ziemiach
Jeszcze przed rewolucia, i ze wszystkie te pafstwa — Tadzyki-
stan, Uzbekistan, Turkmenistan, Kirgistan i Kazachstan -
utworzg wespdt z Iranem 1 Afganistanem silny blok panstw
islamskich. Gdyby te wszystkie panstwa zaczely wspdlpraco-
wafl ze sobg 1 pokojowo ukladaé stosunki migdzypafistwowe,
to stanowilyby ogromna sile. Przeciez tu jest wszystko: i zloto,
110p4, 1 gaz; sg takze dobre ziemie. Dlatego tez kraje Zachodu
staraja sig nie dopusci¢ do naszej wewnatrzmuzulmanskicj
wspolpracy. Staraja si¢ nic dopusci¢ do budowania panstw
muzutmanskich.

~ To rzeczywiscie prawda?

- Ni¢ tak dawno byly w Algierii wybory. I w tych wybo-
rach zwycigzyli muzutmanie. Od razu podniost sie krzyk, ze to
nie byly demokratyczne wybory. Jezeli zwycigza islam, to zna-
czy, fe to niedemokratyczne? Czy demokracja jest tylko wtedy,
gdy nie zwycieza islam? Ameryka i kraje Zachodu starajg si¢
nas ze soby poréznié. Jakze cresto styszymy tutaj: JeSli poj-
dziecie taka droga jak Iran, to bedziecie biedni, nie bedziecie
si¢ rozwijac, a kobiety bedg dyskryminowane.

- Taki obraz modelu iraniskiego jest nieprawdziwy?

~ QOczywilcie, ze jest nieprawdziwy. Niedawno wrdcilem
z Iranu. Niczego takiego nie widziatem. Kobiety pracuja razem
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z me¢Zczyznami, razem z mezczyznami chodza po ulicach. Moga
pracowaé we wszystkich zawodach: widzialem kobiety prowa-
dzace samochody, pracujgce przy komputerach, w radio i tele-
wizji. Gdzie tu dyskryminacja kobiet? Ale nam tu ciggle opo-
wiadaja: Jezeli zbudujecie panstwo islamskie, to kobiety zo-
stang zamkniete w domach. A to weale nie jest tak, to klam-
stwo! Klamsiwo powtarzane tylko po to, by naréd bat sic
panstwa islamskiego, by sie bat islamskiej rewolucji.

Nie tak dawno czcili$my kolejng rocznicg islamskiej rewolu-
¢ji w Iranie. Bedgc w Iranie wyraZnie widzieliSmy, jak sie ten
kraj rozwijal w ostatnich latach. MogliSmy si¢ przekonaé, ze
wszystko u nich jest, ze majg wszelkie mozliwosci rozwoju.

— Stowem modelem, do kidrego dgzyé bedzie niepodlegly
Tadzykistan, bedzie - o ile dobrze zrozumiatem - model iranski?

- Tak, jesli nasz nardd bedzie mogt wykorzystaé wszystkie
bogactwa swego kraju, to bedziemy tworzyC u siebie panstwo
na wzdér Iranu. Turcja realizuje bowiem zachodni model bu-
dowania panstwa i spoleczenstwa. Tam tylko w nazwie jest
islam. Jest w Turcji wiele meczetéw, duzo medres —~ to praw-
da. Ale prawa muzulmanskie nie sa przestrzegane. Stosunki
migdzy kobietami a mezczyznami sg ksztaltowane na wzér
zachodni. Wszystko jest dozwolone. W Turgji panuje dyktat
Ameryki i Zachodu. My tego nic chcemy. My pragniemy, Zeby
kobieta byia kobieta, by wychowywata dzieci, by si¢ o nie trosz-
czyla. A mezczyzna - aby pracowal na dom, na rodzing.
Tak przeciez postanowil Allah...

Tadzykistan jest w tej chwili ubogim, rozwijajgcym si¢ kra-
jem, z ktdrego przez cale lata wywozono jedynie surowce, nie
dajgc nic w zamian. Ale jezeli wybralibySmy w tej chwili
zachodni wzorzec rozwojowy, to begdzie u nas jeszeze gorzej.
Wezmy choéby stosunki miedzyludzkie. Jezeli beda budowane
w duchu islamskim, to przepelni je szacunek dla drugiego
czlowieka, szacunek dla starszych. Stosunki spoleczne w na-
szyvm kraju utozg sie wowczas naprawde dobrze.

— Czy przyszly Tadzykistan oprze swe prawa, swq konstytu-
cje na wskazaniach Koranu?
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- Mam w tej chwili 41 lat. Przez te lata nie dane mi bylo
zy¢ w muzutmanskim pafistwie. Pragng, by moje dzieci, nasze
przyszle tadzyckie pokolenia budowaly swa przysz{osc oplera—
jac sie na wartodciach islamu. To s3 nasze marzenia i mam
nadziejg, ze te marzenia bgdg mogly realizowaé nastgpne po-
kolenia.

Jezeli w tym momencic dziejéw, ktorego jesteSmy teraz
uczestnikami, nie stworzymy w Tadzykistanie pafstwa islam-
skicgo, to przyszie pokolenia nam tego nie wybacza...

Duszanbe, marzec 1992 1.
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Czy Polska moze wybi€ si¢
na nowoczesnosc?

W lListopadzic 1991 r. odbyla si¢ w Warszawie konferengja ,,Nowo-
czesno$é Polakdw™*. Przedmiotem konferencji, w ktérej uczestniczyli
specjalisci z roznych dziedzin, gléwnie socjologii, psvcholegii, antro-
pologii, nauk politycznych, byty m.in. takie zagadnienia, jak kryteria
nowoczesnosci z polskiej perspektywy aksjologicznej, rola czynnikow
kulturowych, czynniki osobowodciowe, aspekty teoretyczne, oceny
procesu modernizacyi politycznej, wplyw czynnika miedzynarodowe-
go. Ponizsze uwagi stanowiag skrotowy przeglad opinii, hipoiez i
wynikow badai nad nowoczesnoscig Polakdw, ktdre zostaly przed-
stawione na konferencji.

Kryteria nowoczesnosci

Centralne pytanie dotyczy problemu, jakie znaczenis moze mieé
zastosowanie kryteridéw osobowosci nowoczesne] oraz samo posiugi-
wanic si¢ modelem czlowieka nowoczesnego w opisie wspolczesnego

* Konferencia zostata zorganizowana przez prof. Adama Sarapatg i kisrowany przez
nicgo Zaktad Socjologii Kultury., Wygloszono nastgpujace referaty: P. Boski, O dwdch
orientaciach polityczaych Polokow w kontekscie wyborow prezydenckich i parlamentarnych
oraz ich zwigzku z nowaczesnosciq Polakéw, 1. Bukraba-Rylska, Miedzy tradycig a nowo-
czesnoscig. Postawy iwdrcdw ludowych wobec kultury Tudowef | kultury wspdlezesne),
B. Fedyszak-Radziejowska, Dwa oblicza nowaczesnoéci. Rolnik wobec wyzwai ryakowychw
1989 r.; K. Janowski, Transformacia polityczna a paradygmal wolpesci, A. Jasinska-
-Kania, Tolerancia wmedeln czlowieka nowoczesnego, G. Kaczor-Padkow, Nowoczesno$é
w opiniach mieszkaricdw wsi, J. Kowalczyk, Zrdznicowanie sify osobowasci iwdrezych w
spoleczehistwic poiskim;, K. Krzysztofek, Przydamnosé teorii modernizacii w rozwazaniy
szans rozwofu Polskiy 2. Kwiecinski, Wykszialcenie jako bariera nowoczesnos$ci Polakéw,
ks. F. Marianski, Refigia i Koscid? w nowaczesnym spofeczenstwie; W. Morawski, Kultura
Jako czynnik ciggloici i zmiany fransformacji gospodarczef, ks, W. Piwowarsk, Nownczesnosc¢
a religifnofd, A, Sarapita, Nowoezesnos¢ Polaliow: kryteriq | wyznaczniki osobowosci
nowoczesnef; M. Szezepanski, Czlowiek nowoczesny — préba portretu socjologicznego;
B. Urgace, Osobowy wymiar nowoczesno$cr Polakéw; M. Trawifiska, Nowoczesnosc o rodzi-
na polska; T. Wolaniska, Sport, zdrowie, kondycja w modelu cziowieka nowoczesnego,
N. Wolafiski, Nowoezesnoté w perspekitywie przystosowania do Srodowiska; 1. Witkowski,
Nowaczesnodé kresowa: migdzy pograniczem kultury a kulturg pogranicza; A, Zeidler-
-Janiszewska, Osobowosd nowoczesna w kontelcicie postmoderny;, Z. Zekonski, Wybrane
wyniki pordwnan warunkdw Zycia w Polsce z niekidrymi krajami Europy Zachodniej.
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spoleczenstwa polskicgo. Istnieja w tej mierze skrajne opinie (i fe
skrajno$ci mozna spotkaé zaréwno w kraju jak i zagranica). Dla jed-
nych kryteria osobowodci nowoczesne] maja charakter uniwersalny;
inni sadza, Ze kazde spoleczenstwo powinno przepudcié, te kryteria
przez filtr wiasnej kultury, co oznaczaloby daleko idaca relatywizacje
pojecia- nowoczesnodci. Sg sugestie, aby kryteria nowoczesnosci w
ogble nie podlegaly kwalifikacji aksjo-normatywnej, lecz byly po-
strzegane przez pryzmat jednego tylko kryterium: Czy owa nowoczes-
noé¢ jest skuteczna, czy ta joj skutecznoéé zawodzi? W tym przy-
padkn problem warto$ciowania nie znika, przesawa sig jedynie na
plaszezyzne celu (wedle jakich kryteridw ckreslaé ow cel rozwoju
spolecznego, ktory ma byé realizowany sprane i skutecznie, czyli
wladnic nowoczesnie).

Dyskutowanie kryteriéw nowoczesnosci pro domo sua ma- sens,
jesli odrzucimy wszelkie skrajnosci. A wige np. w odniesieniu do reli-
gii - jesli odrzucimy zaréwno kiasyczng tezg teoretykéw moderniza-
¢ji, ze w spoleczenstwie nowoczesnym normg musi byé powszechnosé
norm laickich (bo narodziny czlowicka nowoczesnego to ,Smieré
Boga*“), jak i stanowisko odwrotne, ze nie musimy przyjmowaé miar
nowoczesnosci wymyslonych gdzie indziej, bo dajemy swiatu wartoded,
ktére nie sa. weale anachroniczne, a mogg wrecz okazal sig godne
polecenia (nie powracanic do Europy, a nawracanic Europy). Sa
jednak takze opinie, ze kryteria nowoczesnosci mozna — a w dzisiej-
szych polskich realiach wrecz trzeba - zobiektywizowaé, przyjmujac
jako owo. zobiektywizowane kryterium to, czy dane dziatlania we
wszystkich mozliwych sferach indywidualnej i grupowe] aktywnosci
zblizajg nas do osiggnigcia minimum cywilizacyjnego (czyli dolaych
przynajmniej wartodci okreslajgcych zachodnioeuropejskie standardy
materialne i kulturowe), czy tez nas od tego minimum oddalajg. Jesli
oddalajg, to grozi nam zejécie ponizej progu kultury (ktore nastgpuje
w sytuacji niezaspokojenia podstawowych w danym kregu kulturo-
wym - w polskim przypadku europejskim - potrzeb i koniecznosci).

Rola czynnikow kulturowych

Uczestnicy konferencji ~ ¢zy szerzej: uczestnicy wigkszosci dyskusji
naukowych na tematy dylematéw rozwojowych Polski - s3 zgodni co
do tego, ze czynnik kulturowy, jakkolwiek by kulture pojmowac,
wplywa w sposdb istotny zardwno na percepcje nowoczesnosci jak i
internalizacje wzordéw nowoczesnodci, a w konsekwencji kierunek,
przebieg i tempo modernizacji. Podstawowy klopot polega na tym, #e
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wplywu tego czynnika nie da sie zmierzyé chof jego dziatanie jest
widoczne juz na poziomie potoczne] empirii.

PROBLEM TRADYCII (i stosunck do tradyql) Nie majE} wielu zwo-
lennikdw dwa skrajne poglady: w procesie rozwoju tradycja powinna
zosta¢ zachowana, decyduje ona bowiem o etnokulturowej tozsa-
moscl, ktora jest wartoscia cenniejsza niz nowoczesnose; nalezy od-
rzucié tradycje, kidra w wiekszoscl jest niefunkcjonalna dia nowo-
czesnodci i ciggnie nas do tylu. Praktyka wszystkich modernizujacych
si¢ spoleczenstw, gidwnie z kregu pozaeuropejskiego, dowodzi, ze w
dziedzictwie kaiclego narodu istnieja wartosci zaréwno sprzyjajace
jak nie sprzyja]acc nowoczesnosei, Eliminowanie ,zlej" tradycii i
wzmacnianie ,,dObI‘Cj nie jest jednak zabiegietn prostym socjotechni-
cznie. Nalezy si¢ z tym obchodzi¢ nadzwyczaj ostroznie.

Spoleczenstwo polskie obok ubdstwa materialnego przezywa takie
kryzys wyboréw kulturowych, réwnie trudnych jak ekonomiczne, a
dotyczacych wartoéci i norm, kidre okreslajg wiasciwe i niewtasciwe
sposoby myslenia, odczuwania i zachowania. Niekiore z tych sposo-
béw sprzyjaja zmianie, inne nie. Zmiana systemu dokonata sig¢ w
Polsce przede wszystkim dzieki kulturze (opartej raczej na tradycii
wolnoiciowej niz orientacii indywidualistyczno-racjonalistycznej).
Dzi$ jednak to juz nie wystarczy - moze bowiem oznaczaé, ze ten
systemn kulturowy bedzie nieprzydatny w procesic tworzenia nowego
ustroju, podobnie jak nieprzydatny jest poprzedni system polityczny i
ckonomiczny, Wynika z tego, ze slera socjo-kulturowa staje sie coraz
bardziej widoczna przeszkodg na drodze trapsformacii ku nowo-
czesnosci. _

Najwazniejszym czynnikiem kulturowym promowania nowoczes-
noéci staje sig EDUKACIA (co potwierdzaja in plus badz in minus -
gdy jest zaniedbana - doswiadczenia wszystkich krajéw ktére weszly
na tg drogc;) Stabosci edukacji mlodego Polaka u}awmajcg ste jUZ na
poziomie rodzmy Rodziny polskle w swe] wigkszosci nie rozumaeja,
co to jest wymog nowoczesnej socjalizacji. Dlatego tez rodzinom nie
moina przypisaé na polu edukacyjno-socializacyjnym wielkiej roli w
procesie unowoczesnienia spoleczeristwa, bez wzgledu na to jakie
reane procesy doprowadzily do tego stanu indolencji. Zadne nowo-
czesne panstwo, takze liberalne, nie moze zaniedbaé rodziny pod pre-
tekstemn oddolnego leseferyzmu. EUROPEISKA SPOLECZNOSE, BO KTO-
REI DAZYMY, NIE ZNA INNEJ POLITYKI NIZ POLITYKA Z RODZINA.

W sferze odwiaty powszechnej najwigkszy problem sprowadza sig
do tego, ze zaniedbywana jest w Polsce tzw. edukacja antycypacyjna
przysposabiajaca do sprostania obecnym 1 przyszlym wyzwaniom.
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A bez takiej edukacji nie ma modernizacji. Systern spoleczno-ekono-
miczay (rynek} wymusza oczywiscie jaka$ edukacjg, ale raczej reak-
tywna (przystosowawcza), ktéra jest konieczna, ale niewystarczajaca.
W warunkach kryzysu finansowego, z ktérym nie mozna si¢ uporac
z dnia na dzied, nie ma klimatu do tworzenia si¢ pro-edukacyjnego
i pro-kulturalnego lobby, zwlaszcza ze naklady w tych sferach nie
przynosza cfektow natychmiastowych, lecz procentujg powoli, w
skali pokoleri. To bodaj) JEDNA Z NATWIEKSZYCH SPRZECZNO?SCI NA
POLSKIE] DRODZE DO NOWOCZESNOSCI.

W polskim systemie edukacyinym poglebiaja sie negatywne ten-
dencje zaobserwowane w latach osiemdziesiatych. Sytuacja ta pro-
wadzi do znacznych i wzgleduie trwalych cech ubdstwa kulturowego,
a wiec ograniczenia mozliwosci rozwojowvch jednostek. Niebezpie-
czne jest to, jak wykazuja badania, 2e LUDZIE, KTORZY ZNALEZLI SIE
W. SFERZE UBOSTWA KULTUROWEGQ, NIE MAJA SWIADOMOSCI NIE-
ROWNOSCI, MARGINALNEGO POLOZENIA. Rodzi to bledne koto re-
produkcji nedzy edukacyinej i opéinienia kulturowego. W szkotach
nanstwowych, zwlaszeza zawodowych, nadal absolwenci opanowuja
sredunio tylko cze$é elementarnych pojeé. SPORY ODSETEE ABSOL-
WENTOW ZAWODOWER* JEST W STANIE ZNACZNEGO WYLACZENIA
Z KULTURY SYMBOLICZNE]J {okoto 40% pod koniec lat osiemdziesia-
tych), a co-szdstego mozna uznaé za funkcjonalnego analfabetg.

Zwigzek sprawnofci ciala i kondyeji zdrowotnej z ogolnym stanem
spoteczenstwa, czy tez — w skali indywidualnej - przebiegiem kariery
jednostki jest niewatpliwy w krajach nowoczesnych. Trudniej dbaé o
te wartosci, pdy struktury spoleczne s nieustabilizowane 1 streso-
genne. Niski stan zdrowia 1 kondycji fizycznej sprzyjaja narastajacym
stresom z powodu uSwiadomienia sobie nienadaZania m.in. za wy-
mogami wspolczesnego Swiata. W zwigzku z tym coraz czedcig] sie
moéwi o potrzebie uczenia sig strategii zycia - uezenia sie, jak sobie
radzi¢ w trudaych sytuacjach. W tym kierunku zmierzaja poszukiwa-
nia nowoczesnej pedagogiki, aby przygotowaé cztowieka nie tylko do
pracy, do zawodu, ale takze do zyc:a W Po]sce jest to jednak mato
widoczne.

RELIGIA, Oplme na temat relaci rellgza (w przypadku Polski
dominujgce wyznanie ~ katolicyzm) - nowoczesnosé sa rozne, nie-
kiedy skrajne. .Przyjmuje sie za tradycja ofwieceniows (na ktdrej
ufundowana jest refleksja o nowoczesnoscl 1 modernizacji), ze ta
nowoczesnosé nie jest mozliwa bez powszechnej laicyzacji. Uczestai-
czacy w konferencji profesorowie KUL wyrazali odmienne opinie.
Przede wszysikim nowoczesne nie musi byé - ich zdaniem — pod kaz-
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dym wzgledem lepsze od tego, co pochodzi z przesziosci lub na niej
si¢ opiera. Spoleczeristwo zmieniajgee si¢ w nowoczesne nie moze byé
absolutng negacja spofeczenstwa ,dawnego®, gdyz taki postep magh-
by przynie$¢ — oprocz korzyscel — znaczne straty, o ile jest w ogdle
mozliwy, Nowoczesno$é nie zawsze musi by¢ pojmowana. jako prze-
ciwieistwo religijnosci. Pomiedzy poziomem modernizacji spoteczen-
stwa a religijnoécia nie istniejg zwiazki bezposrednic i jednokicrun-
kowe. Najbardziej nowoczesne spoleczenstwa nie zawsze sg najbar-
dziej zsekularyzowane. W spoleczenstwach, w kidrych religia i Ko-
§cidl sa stabe, dochodzi do glosu etnocentryzm, hedonizm i niczym
nieograniczona autonomia jako cel zyciowy.

Istnicja trzy mozliwe scenariusze rozwoju religii i Kodciola w
warunkach postgpujacej modernizacji: zwrot ku przeszlodci (trady-
cjonalizm); przystosowanic sig do nowej sytuacii spolecznej przez
innowacje 1 zmiang tradycji religijnej (,aggiornamento®); wyprzedze-
nie nowoczesnosci przy wykorzystaniu jej stabych punktdw. W Poi-
sce te trzy orientacje beda réwnoczeénie obecne przez wiele lat 1 tru-
dno przesadzié, ktéra z nich wysunie sig na czolo.

Te ogdlne obserwacje nie musza sig w pelni odnosi¢ do Kosciota
polskiego, pojmowanego zardwno instytucjonalnie jak i socjologi-
cznie (zgromadzenie wiernych), ktéry ma swg specylike wyrazajaca
sic w ludowosci, cbrzgdowoscl i patriotycznym symbolizmie. Z uwagi
na ten charakter, a zwlaszcza silng obecnosé Kodciota w sferze poli-
tycznej, spotecznej, kulturowej, a podrednio takze ekonomicznej, jego
potencjalnie pozytywny badZ negatywny wplyw na procesy moderni-
zacyjne kraju bedzie wyrazniejszy niz gdziekolwiek indziej w Swiecie
{moie jedynie poza Ameryka Lacinska).

Czynniki osobowosciowe

Najtrudniejszy problem sprowadza si¢ do okreflenia tego, czym
jest NOWOCZESNA 0SOBOWOSC. W dyskusjach na ten temat przywo-
luje si¢ kilka uznanych na Zachodzie klasyfikacji cech modern perso-
nality, przede wsrystkim Inkelesa-Smitha, MacClellanda. Przy tej
okazji wyraza si¢ jednak opinig, ze typologie te nie powinny by¢ trak-
towane jak katechizm, sa bowiem obcigzone relatywizmem kulturo-
wym i nie w kazdych warunkach moga stanowié kanwe do rozwazan
nad tym, jaka pedagogika czy socjotechnika jest niezbedna do ksztal-
towania pozadancgo modeln Polaka - modelu funkcjonalnego dla
przemian ku nowoczesnofci (chofby wspomniany problem religij-
nosci i laickodci, zaulania do ludzi i instytucyi, w tym instytucji wia-
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dzy). Biorac to pod uwage dyskusja ad usum Poloniae powinna doty-
czyt tego, JAKI TYP OSOBOWOSCI JEST FUNKCIONALNY DLA POLSKIEJ
DROGI ROZWOIU, Za wibrma nalezaloby wiedy uznaé kwestig kwalifi-
kacji: nowoczesnosé czy nienowoczesnogc.

. Zarazem padaly opinie, Ze ISTNIEJE PEWNE MINIMUM CECH. KTORE
WYSTEPUJE WE WSZYSTKICH SYSTEMACH UZNAWANYCH ZA NOWO-
CZESNE. Latwiej o okreslenie tego minimum w sferze tych cech oso-
bowosci, ktére decyduja (a wiemy, ze decyduja, bo pokazuje to empi-
ria rozwinietej gospodarki rynkowej) o sukcesie materialnym. A wigc:
oszczednosé, kalkulacia oplacalnodci wydatkow w zycin codziennym,
pracowito$¢, wytrwatos¢ w zdobywaniu wyksztalcenia 1 kwalifikacji
zawodowych, determinacja w poszukiwaniu intrainego zajgcia. Krot-
ko méwiac kazdy cztowiek i kazde przedsiebiorstwo musi wymyslic
swdj wlasny sposob na sukces. Te cechy osobowosci sa jednak po-
chodng innych, ktdre niekoniecznie mozna wiazaé automatycznie z
market personality, a bez ktérych zarazem nie mozna mysle¢ o two-
rzeniu sig rynku jako systemie kulturowym. Chodzi przede wszystkim
0 10, co teoretycy modernizacji nazywaja POTRZEBA OSIAGNIEC,
ktdra rodzi sig na podtozu racjonalnodci, checi zmiany statusu (mate-
rialnego, spolecznego, kulturowego), potrzeby wewnetrznego zado-
wolenia z indywidualnych dokonan, a jednocze$nie wyzwala takie
cechy konieczne, jak updr, odpornos¢ psychiczna na niepowodzenia,
nonkonformizm, otwarto$¢ umystu, akceptacja innowacyi, gotowosé
do ryzyka, poczucie odpowiedzialnosci, zdolno$é do wyrzeczen
i rezygnacji z natychmiastowych nagrdd, orientacja w przyszioéé, po-
trzeby poznawcze, kooperatywizm nie -redukujgey indywidualizmu
1in., czyli mobilnoéé intelektualna, psychiczna i fizyczna, ktora czyni
osobowodé¢ otwartg na zmiany i gotows do ich akceptacii. Zespodt tych
i innych cech sktada si¢ na to, co potocznie sie okresla jako site oso-
bowosci.

Obecnosé tych cech jest niezbedna w skali zbiorowe], O KSZTALCIE
MODERNIZACII PRZESADZA BOWIEM SUMA INDYWIDUALNYCH WKLA-
DOW TWORCZYCH. Ale najnowsza historia rozwoju pokazuje takze,
ze kraje znajdujace sie w clicie postindustrialnej nowoczesnoéci za-
wdzieczajs te pozycie ,imiennym®, by tak rzec, wktadom innowacyj-
nym, czyli dzialalno$ci wybitnych jednostek: reformatoréw, nczo-
nych, wynalazeéw, organizatordw, politykow, bez ktérych nie jest
mozliwe funkcjonowanie dynamicznych instytucji spolecznych, poli-
tycznych, ekonomicznych i kulturalnych.

Pojawialy si¢ watpliwoscl, czy orientacja na skuteczno$é, osiaganie,
pobudzanie zespolu motywacyjnego przedsigbiorcy, stowern market
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mentality nie instrumentalizuje osobowosci, nie czyni z tych cech
celu samego w sobie, co byloby nie do przyjecia z perspektywy etyki
personalistyczne;. ' '

Jakie Polacy maja dane ku temu, aby wyksztalcié w sobie cechy,
kidre - nie upierajac sig¢ przy kwalifikowaniu ich w kategoriach
nowoczesnodei czy nienowoczesnosci - daja szanse na uvdana trans-
formacje systemu? Opinie byly rézne: optymistyczne i pesymistyczne.
Pierwsze kaza dostrzegaé pozytywne zjawiska w postam przyplywu
ekonomizmu, praktycyzmui pragmatyzmu w myéleniu i dztataniu, co
w cilagu zaledwie dwu lat zaowocowalo zmianami jako$ciowymi.
Sceptycy kaig pamigtaé, ¢ nadal wychowanie w rodzinie, szkole,
wojsku, czesciowe takze w Kodciele bylto i jest nastawione na wyra-
bianie postaw cgdlnego postuszenistwa. Je§li w jakim$ momencie chee
si¢ te postawy zmieni¢, to musi to nastgpowaé radykalnie, czgsto
rewolucyjnie, a wige 1 destrukcyjnie,

Nowoczesnosc i modernizacja w perspektywie teoretycznej

Niedostatki teorii rozwoju mogy sie wvdaé relatywnie mato do-
tkliwe w sytuacji, gdy istnieje jasny i zwarty program budowania
demokracyi parlamentarnej i gospodarki rynkowe] oparty na spraw-
dzonych pdzie indziej wzorach, Jednak przekonauie, ze mamy goto-
wy, teoretycznie przemyélany program dochodzenia do nowoczes-
noéel jest ziudne z paru wzgledow,

BRAKUJE SATYSPFAKCIONUJACE] TEORH SYSTEMU, KTORY ISTNIAL
W POLSCE PRZEZ CZTERY DEKADY. To, co si¢ uwaza za teorig tego
systemu, jest jedynic zespotem twierdzeth (czaser tylko hipotez),
ktére maja uzasadniaé jego odrzucenie. Tymezasem rozeznanie teose-
tyczne w tym zakresie jest niezbedne, bowiem ustrdj, ktory istnial,
stanowi bezposrednie uwarunkowanie tego, co powstaje dzisiaj. Bra-
kuje takze solidnego tecretycznego wsparcia w kwestii Zrddst pol-
skicgo zacofania w okresie ,dlugiego trwania®, historycznej (siggaja-
cej pocza{tkéw ery nowrﬁytnej) analizy przyczyn peryieryjnego usy-
tuowania OWCZE:bI]cJ Rzeczypospolite] wezgledem krajéw naie?’qcych W
tamtym czasie do cywilizacyjnego centrum $wiata. Wreszcie nie potra-
fimy sobie odpowiedzie¢ na pytanie, JAKA JEST REALNA PRZYDAT-
NOSE TEORIT MODERNIZACIE STWORZONYCH W INNYM CZASIE I NA
UZYTEK INNYCH OBSZAROW SWIATA ZACOFANEGO. Padatly opinie, Z¢
teorie te — bedgce przez dziesiatki lat gldéwnym nurtem refleksji nad
zacofaniemn i rozwojem od tradycjonalizmu do nowoczesnosci - s3
mato przydaine dla takiego kraju jak Polska, ze, co wigcej, zwaZyw-
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szy na nasz punkt startu konieczna jest nowa generacja konceptow
rozwoju. Przemawiajg za tym przynajmniej dwa wzgledy: Po pierw-
sze- Polska w punkcie startu do modernizacji nie jest krajem trady-
cjonalistycznym, przedprzemystowym; co wigcej, ma za sobg hie-
udang modernizacje innego typu (realno-socjalistycznego) i powstaty
w jej  wyniku ,nowa tradycje” opartg na ladzie centralistyczno-
-doktrynalnym. Po wtére ostatnie ¢wieréwiecze wnioslo sporo korek-
tur do klasycznych teorii modernizacji pod wplywem réznorakich
komphkacp cywﬂizacyjno—rozwmowych (ekologia, putapki-centraliz-
mu i leseferyzmu, powstame spoleczefistwa informacyjnego 1 in.).
Brak teoretycznej refleksji jest zastgpowany programem prostego
nasladownictwa, czesto bezrefleksyjnego kopiowania (aby ‘uniknat
wysi}ku wnostryfikacji® obcych wzoréw). Wyjasnia sie to pragmaty-
cznie koniecznodcig oparcia sie na sprawdzonych rozwigzaniach i
uniknigcia kosztownego eksperymentowania z ,trzecig droga“). Bvé
MOZE SA SPRAWDZONE WZORY, (raczej dla tych, ktdrzy je sprawdzili),
ale NIE MA ZADNYCH GWARANCH, ZE ,SPRAWDZOMNE" BEDA W NA-
SZYCH WARUNKACH TAKZE REZULTATY.

Nie prowadzi sie powaznych dyskusp teoretycznych na temat wspo&—
czesnych paradygmatow rozwoju: modernizacyjnego, zaleznodciowe-
2o czy alternatywnego (m.in. endogennego). Analiza naszej rzeczywi-
stoéci podpowiada; Ze STRATEGIA POLSKA OPIERA SIE NA MIESZANYM
MODELU '_'.MODERNIZACYJNO—ZALEZNO'SC.IOWYM, ALE TAKI WYBOR
NIE ZOSTAL POPRZEDZONY ,RACHUNKIEM BOLU* (rozpoznaniem: ,do-
liny ‘fez”, uzywajac okre$lenia Ralpha Dahrendorfa);, JAKI NIE-
UCHRONNIE TRZEBA ZAPLACIC NA DRODZE DO INTEGRACJI Z SYSTE-
MEM SWIATOWYM. Nie podejmuje si¢ dyskusji niad takimi fundamen-
talnymi pytaniami, jak np.: Czy op6znieni¢ cywilizacyjne jest prze-
klefistwem, skazaniem na ,syndrom péznego przybysza® (ktéry po-
pada w fascynacje tym, co innym juz doskwiera), czy tez moze byc w
okreslonych warunkach atutem; ktory umiejetnie wykorzystany poz-
woli na uniknigcie najbardziej dotkliwych putapek na cierniowej dro-
dze do nowoczesnoséci, ktorych nie ustrzegli sig inni?

W refleksji nmad droga modernizacji brak réowniez gicbszego na-
mystu nad metoda dochodzenia do nowoczesnosci, zwlaszcza analizy
pozytywnych 1 negatywnych skutkéw szokowe] terapii modernizacyj-
nej. HISTORIA POWOJENNE] MODERNIZACIT obszardw cywilizacyjnie
odstajqcych NIE ROZSTRZYGNEL A JEDNOZNACZNIE, CZY MA ONA PRZE-
BIEGAC EWOLUCYINIE, CZY SKOKOWO, Nie ma w tej mierze uniwer-
salnych scenariuszy, bo sytuacje sa konkretne. Jedna i druga strategia
ma swoj¢ wady izalety, przy czym to, co jest wadq pierwszej, stanowi
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mocng strong drugiej i vice versa. Za ,skokiem w rynek® przemawia
wiele argumentdw, moze najbardziej ten, e tylko w ien sposéb
moina przekroczyd masg krytyczna reform, uciec do przodu, usirzec
si¢ polowicznodci rozwigzan. Koszty sg znaczne, ale rekompenso-
wane tym, ze chroni si¢ reformy przed powrotem do dawnej staty-
cznej rownowagi. W jezyku konkretdw oznacza to stworzenie sytua-
cji, w ktorej energia spoteczna znajduje stosunkowo szybko ujécie w
nowym, zmodernizowanym ladzie, nie za§ w szczelinach starego.
Zwolennicy lagodniejszego przejécia maja takze niebagatelne argu-
menty. Gwaliowne przejécie bez dekompresji grozi nieprzewidywal-
nymi skutkami. Szok moze pobudzaé, ale tez i paralizowad. Wska-
zuje sig¢ nic bez racji, ze historia nieraz dowiodla, iz cierpliwosé
poplaca, ze trzeba sig wyzby¢ filozofii, w mysl ktérej wszystko mozna
z dnia pa dzien zmienié, ze — wreszcie - trzeba zerwal z naprzemien-
nymi cyklami inercyjnego trwania przez dluzsze okresy i gwaltow-
nego reformowania. Historia uczy, Ze wiele rewolucyjnych zmian
przychodzi péZniej korygowaé i koszt tego bywa wysoki.

Brak takie glebszej refleksji nad tym, jak zachowuje si¢ kultura
zastana w sytuacji zderzenia z systemem kulturowym spoleczenstwa
rynkowego, ktdry byt dla niej czyms obeym,

W ogdle niemal nie padaja w dyskusjach naukowych (rzadko w
publicystyce) filozoficzne 1 historiozoficzne pytania czy hipotezy, ze
wszyscy 53 skazani na rozwdj, nowoczesno§é. Moze proces rozwoju
ckonomicznego nie jest przeznaczeniem calej ludzko$ci. Moze nie
wszyscy chea 1 moga przejac kultuve funkcjonalng dla tej nowoczes-
nosci i pozbawié si¢ wlasnej. Okolicznoéci jednym sprzyjaja, innym -
nie. Moze juz dzi§ pozostaly tylko ,trudne przypadki“, gdzie z roz-
nych przyczyn nie przyjmujq sn; nowe rozwiazania? Ludzie w takich
krajach nie lubig mnowacgl ni¢ cheg ich, zmechgca]q si¢ do nich.
A ci, ktdrzy potrafig si¢ nauczyé, po prostu opuszczajg kraj.

Podobne pytania by¢ moie nie przyniosa odpowiedzi praktycznych,
moga nawet zniechecié do rozwojowego optymizmu, ale bez nich nie
jest mozliwa ptodna mysl.

Oceny procesu modernizacji politycznej

Roéwnie szybko jak na obszarze ekonomii rynkowej dokonujg sig
zmiany w sferze socgo-pohtyczne} wiodace do demokracji pluralisty- .
cznej. Tu juz mozna mdéwid o zmianie jakodciowej - wyjsciu z systemu
monocentrycznego na droge tworzenia spoleczefistwa otwartego. Zmia-
na polityczna nastepuje wzglednie taiwo, o wicle dluzej trwa proces
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budowania instytucii, o czym $wiadcza tradnodci w tworzeniu sig
systemu partyjnego, od ktorego zalezy w duzym stopniu tempo rozwoju
politycznego. Badania nad ugruntowanymi demokracjami wykazujg,
z¢ do-ustabilizowania sie demokracji jest konieczne spelnienie kilku
warunkéw. Szanse na ugruniowanie si¢ procedur demokratycznych s3
watle, jesli; dystanse materialne w spoleczenstwie sg nadmierne, zwlasz-
cza w sytuacii braku podstawowego dostatku dla znacznych grup
spoleczaych; brak tradycji demokracji, takZe na szczebln lokalnym,
szwankuje edukacja, w tym edukacja polityczna, kidra nie przygoto-
wuje dostatecznie do $wiadomego wyboru i orientacji w bogactwie
oferty politycznei; stabe sa wigzi spoleczne i niedostaje ogniw zaposred-
niczajacych demokracig (stowarzyszen, partii, rachdw inicjatyw oby-
watelskich itp.), ktore wypelniatyby przestrzedl migdzy centrum sy-
stemu a jednostka i grupa pierwotng; opozycja polityczna nie ma
mozliwosci legalnego dziatania.

Uwarunkoewania miedzynarodowe

Padaly opinie, iz zwazywszy e wzory nowoczesncsici pochodza
zimportu, czynnik zewnetrzny odegra prawdopodobnie decydujaca role,
Polska bowiem nie zmodernizuje si¢ sama. Bedzie to zarazem najwaz-
nicjszy czynnik dyscyplinowania procesu dochodzenia do nowoczes-
noici. Dystans do Europy staje si¢ miarg bliskodci badZ dalekiego
dystansu, jaki nas dzieli od Europy.

Annus mirabilis 1989 wyzwolit w Europie procesy, ktdre stwarzajg
historyczne szanse scalenia peknietego kontynentu, stworzenia pewnej
calosci ekonomicznej i kulturowej. Nastepuje intensyfikacja przeply-
wow cywilizacyjaych i kulturowych w Europie, kidrej na przeszkodzie
nie stojg juz restrykcyjne mechanizmy pafistw i blokéw. Coraz wido-
czniej dominuja tu zasady obrotu komercyjnego i wolnego obiegu
informacji. Spofeczenstwo polskie nie byto w ostatnim czterdziestolecin
zamknigte (wyjawszy lata stalinowskiego totalitaryzmu), ale obecny
stopieft otwarcia jest bezprecedensowy. Mozna stwierdzi¢, ze Polacy
znajeZli si¢ od niedawna w jako$ciowo nowej sytuacji w sferze komuni-
kowania si¢ ze Swiatem. Réznorakie tego skutki sa widoczne juz po
niespeina dwoch latach,

Jednocze$nie mamy do czynienia ze sprzecznymi procesami w obu
" czgdciach Europy: integracyjnym w Zachodniej i dezintegracyjnym
(zwigzanym z renesansem nacjonalizméw i szowinizmoéw) w Srodkowo-
-Wschodnicj. To, Ze nasz region przechodzi przez cykl nacjonalistyczny,
sprawia, Ze pluralizm kulturowy, zwlaszcza na pograniczach, nie jest
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tak ptodny, jak mogiby by¢ w innych warunkach. Polskie pogranicza na
szczgicie nie ptong 1 nie leje sig krew, ale nie brak wrogosci, ktére dla
wielu ludzi czynig zycie na pograniczu przekleistwem. Upadek granic,
czgsto znienawidzonych, izolujqcych nie otwiera drzwi do solidarnoéci
1 braterstwa ludow. Nowe granice zaczynajg przeblegac przez dawniej
spokojne regiony wielokulturowe.

*® * A

Problematyka konferencji objeta wiele tematow istotnych dla nowo-
czesnosci Polakow i modernizacji Polski, ale nie tyle, aby mozna bylo
méwié o zarysowaniu calej panoramy. Problem nowoczesnosci Pola-
kéw imodernizacii Polski zastuguje na to, aby by¢é przedmiotem statego
zainteresowania badawczego, by¢é moze powolania interdyscyplinar-
nego zespohu, co pozwoliteby na wszechstronne naswietlanie tej prob-
lematyki, a dzigki udzialowi w nim praktykéw byloby ono pozyteczne w
formulowaniu wnioskéw dla strategii modernizacji kraju.

Kazimierz Krzyszrofek,
Marek §. Szczepanski,
Adam Sarapata
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FilOZQ’fia' ;zdfowego rozsgdku -

W panoramie prasy wydawanej poza cenzura wyrézniato sig kilka
tytuléw - nalezal do nich ,Przeglad Polityczny” ukazuiacy sig-w
Gdansku: Pismo to powinno by¢ pordwnywane Z innymi periody-
kami uprawiajacymi mimo ciSnienia biezgcych wydarzen glgbszy
namyst nad politykg. Na szezgéeie logika polityczne) walki wrecz,
narzucona przez atmosferg stanu wojennego, nie zdominowata calej
naszej opozycji. Istnienie ,Krytyki* i ,Arki®, Polityki Polskiej”
i wlaénie ,,Przegladu Politycznego® jest tcgo najlepszym dowodem.

. Kazdy z tych tytudédw zastuguje na omodwienie, a nie jest to przeciez
lista kompletna. Nie watpie, Ze powstang k1edys monografie tych
pism i ze badacze stanu $éwiadomoéci Polakdow w latach osiemdziesia-
tych niec poming dorobku prasy podziemnej; nie zapominajgc oczy-
wiscie o prasic cenzurowanej, ale faktycznie opozycyjnej (np. zwiaza-
nej formalnie czy ideowo z. Kos$ciolem) oraz uwzgledniajac fakt
pozytywnych zmian zachodzacych w prasie podporzadkowanej wia-
dzom. Zanim to nastapi, warto - jak sadze - siegac wlasnie-dzis po
stare numery czasopism, by z perspektywy paru lat spojrze¢ na siebie
samych  utrwalonych, niczym na pozélklej fotografii, w tekstach
pisanych pod cisnieniem chwili, ale swym znaczeniem wykraczajg-
cych poza doraino$é. Takie spojrzenie wsteez moze byé nawet fas-
cynujace, jesli sie uwzgledni rdoznice mlgdzy Polska 1991 r. a Polska
roku - powiedzmy - 1985..,

Siggnijmy zatem po ,,Przeglqd Polityczny*“.

Jest rok 1983. Ukazuje sig plerwszy numer pisma pod tym wlasme
tytutem. Opracowany przez dwie osoby. Odbity na powielaczu w
naktadzie 400 egz. Trudno czytelny. Pismo ukazywalo si¢ w nastepu-
jacym tytmie: 1983 r. - 112;1984 -31i4; 1985 -516; 1986 - 71 8;
1987 —-9; 1988 - 101 11; 198% - 12. Przez caly ten okres wydawcg
byla oficyna ,Litery*. W nr. 3/1984 podano sklad kolegium: Anna
Barycz, Witold Chramiec, Jacek Karski, Michat Koin, Stanistaw
Linde, Kacper Sokolnicki. W -kobiecym przebranin (Anna Barycz)
ukrywal si¢ Donald Tusk, ktéry wspdlnie z Wojciechem Dudg (Sta-
nistaw - Linde) ‘opracowywa! pierwszy numer pisma. Pozostali to:
Jacek Kozlowski (Jacek Karski), Wojciech Fulek. (Witold Chramiec),
Stanistaw Pienigzczak (Michal Koin) i Stanistaw Krajewski (Kacper
Sokolnicki). Znaczaca role odgrywat takize Andrzej Zargbski (pisu-
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jacy jako Andrzej Stanicki lub Mirostaw Gajda). W prace redakcyjna
- w szerckim sensie stfowa - byl zaangazowany Marck Zajakata.

Jednym z filaréw pisma byt Janusz Lewandowski {(Jedrzej Bra-
necki), czgsto na famach , Przegiadu Politycznego® pojawiali sig: Lech
Mazewski (lem., Tadeusz Zakrzewski), Ireneusz Krzeminiski {Stani-
staw Iranek), Henryka Dobosz (Pawet Adamski). Spotkamy tu And-
rzeja Drzycimskiego 1 Marka Adamca (Samuel Obiedzinski), Jaro-
slawa Kaczyfskiego i Mariusza Wilka, Zbigniewa Gacha (Marcin
Moskit) i Adama Kinaszewskicgo, Piotra Kapczynskiego i Pawla
Spiewaka. Obraz bylby nicpelny, gdvby pominaé role Dariusza
Filara i nie wspomnie¢ o Jacka Merkiu i Janie Krzysztofie Bieleckim
- kazdy z wymicnionych w sobie whadciwy sposdb wspoliworzyl éro-
dowisko skupiajace si¢ wokéi pisina.,

Dojrzewanie do liberalizmu

Lata biegna tak szybko i przynosza tak wielkie zmiany polityczne,
ze dzi§ potrzeba dluzszego namyshi, by odtworzy¢ atmosferg polity-
czna 1 umystows kraju sprzed kilku lat. A jest to konieczne do zro-
zumienia fenomenu , Przegladu Polityeznego®, pisma powotanego do
istnienia przez jednostki poszukujace polskich odpowiednikéw euro-
pejskiego liberalizmu w czasie mato do tego sprzyjajacym. Projekt
ten bylby cickawy nawet wiedy, gdyby pisino pozostato nieformal-
nym organem ,,gdanskich liberaléw™ - malej grupy uprawiajacej swaj
ogrédek. A przeciez mamy do czynienia z ¢zym$ niepordwnanie cie-
kawszym. Najpierw byly jednostki poszukujace swego miejsca w
Poisce lat 1983-85 i spogladajace z sympatig na poczynama grupy
Mirostawa Dzielskiego w Krakowie [ §rodowiska zwiazanego z ,Res
Publica®; potem grono to powigkszylo si¢ o tyle, ze mogly powstaé:
Gdat’lska Inicjatywa Obywatclska i Stowarzyszenie ,Kongres Libera-
ow" ~ co w efekcie przyniosto Kongres Liberalno-Demokratyczny.
Rok 1991 byt czasem danym liberatom przez historie. Objecie funkeii
premiera przez J. K. Bieleckiego dalo gdasskim liberalom*” niezwyka
szanse zmierzenia si¢ z rzeczywistoscia gospodarcza, spoleczng i poli-
tyczna Polski poczatku lat dziewigédziesigtych.

W czerweu 1991 1, ukazatsie ,Przeglad Polityczny” w nowym ksztal-
cie. Zachowano jednak cigglo$é programows, co jest uwidocznione
w podwdinej. numeracji; nr 1 nowego ,Przegladu Politycznego jest
zarazem numerem 13. pisma. Redakiorem naczelnym pozostal Do-
nald Tusk, zaé w skladzie redakcji znajdujemy m.in. Dariusza Filara i
Krzysztofa Wyszkowskiego. Pismo firmuje zespol: Jan Krzysztof Bie-
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lecki, Piotr Kapczyshiski, Jacek Koztowski, Ireneusz Krzemmsk1 Janusz
Lewandowski, Lech Mazewski, Jan Szomburg, Pawet Splewak And-
rzej Zarehski, W slowie od redakcji czytamy: Dzis, mimo politycznego
awansu liberaléw (a moze wiasnie dlatego), widaé, jak potrzebna jest
odrobina intelekiuainego dystansu do biezqcej polityki. Widal tei z
calq ostrofcig, jak plytke zakorzeniony jest w Polsce kanon wartosci
Iiberalnych Wracamy wiee do ,Przeglgdu®, cheqe przy jego pomocy
uczyc sig wspdinie z Czytelmkamz wolnoscz mySlenia i mys!ema o wol-
nosci.

Zrobmy w1§c wycieczke wstecz wertujac ,podziemne” numery pisma
i positkujgc sig czasem tekstem pt. ,Liberalizm stosowany” (1/13
£991) bedgcym zapisem rozmowy J.K. Bicleckiego, D. Filara, J. Koz-
towskiego, J. Lewandowskiego i D. Tuska. Ten ostatni przypomina, iz
zalozyciele pisma mieli skromny zamiar, chcieli edukowaé — pomimo
~wojennef” rzeczywisto$ci — ludzi na liberalny sposéb (byto chyba takie
przekonanie, ze skoro nie ma wolnasci i nie bardzo wiadomo, jak jg daé
innym, to warto chocia o niej pisad)... J. Koelowski dodaje: Na pewno
cheielismy wyiworzyd pewien grupowy styl mySlenia politycznego, ale
pragnelismy tez integrowad wokél pisma Srodowisko, chocia? jeszcze
bez pomystu na konkretne dzialania polityczne. Pamigtamy zresziq, co
znaczyle w 1983 roku robienie polityki. Piiniej dopiero w okolicach
~Przeglgdu” pojawili sie przedsiebiorcy | praktycy gospodarczy, eko-
nomisci, zaczely dzialac spitdzielnie ,Doradca® i ,Gdarisk”, I to za-
czefo zmieniad czysto intelelctualny wymiar , Przeglgdu”.

Wiréd samych zainteresowanych, uczestnikOw przypominanej ro-
zmowy, nie ma zgodnosci co do zamyshy, ktory legt u poczatkdw
pisma. D. Tusk w pierwszym podziemnym numerze wiefcit potrzebe
rewolucji liberalnej w Polsce i czynil to w pisemku majgcym w tytule
wyrdznik: polityczny. Shusznie powiada wiec J. Kozlowski: Na pewno
zaldadajge ,, Przeglyd” nie myslelismy o powstaniu liberainej partii poli-
tycznej, ktora siegnie po wladze, ale nie byla to tez chyba zabawa kler-
kow. Z miesigca na miesige, z roku na rok zmieniaf sig kontekst naszej
aktywnosci, nasze upolitycznienie jako grupy byle procesem, chociaZ
indywidualnie w polityce siedzieliSmy co najmniej od Sierpnia. Inaczej
te sprawe widzi J. Lewandowski twierdzgc, ze nie powodowaly nim
motywacie polityczne. Chodzilo mu natomiast o oswajanie miodej
polskiej inteligencji z intelektualnym dorobkiem liberalizmu - prak-
tycznie nie znanym u nas. Bylo to robione - jak wspomina - z myslg
o dalszej przysziofci, niejako na zapas. . L

Tak si¢ ztozylo, Ze wokél |, Przegladu“ zaczeli si¢ pojawiaé ludzie
zajeci w tym czasie nowym dla siebie doswiadczeniem ~ 2 mianowicie
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dziatalnoscia gospodarcza. Wedlug Lewandowskiego aktywnos$é ta nie
byla wprost polityczna, byfa raczejf sposobem przetrwania. Dodam od
siebie - godziwym sposabem przetrwania, bez koniecznos$ci uczestni-
czenia w oficjalnych strukturach PRL.

"~ Taka postawg przyjal wiedy J.K. Bielecki wyznajacy dzi: Ja od
samego poczqtku czuje sig liberalem by nature”. Nie czuje sig nato-
miast liberatem w rozumieniu filozaficznym (...). To waine stwierdze-
ni¢. Ludzie pokroju Bicleckiego w sposGb wprost naturalny poszuki-
wali miejsca, w ktérym ich wrodzone i $wiadomie piclegnowane
poczucie wolnoscei i odpowiedzialnosci zostaloby uznane za norme,
nie za dziwactwo. Uznane i uszanowane.

Warto dedaé, ze ta mniej lub bardziej typowa dziatalnoéé gospo-
darcza pomagala wyzwalac si¢ z gorsetu upanstwowienia tym, ktérzy
- zdawalo sig — byli dalecy od zasad liberalnej gospodarki. To zreszia
odrgbny i ciekawy temat czekajgcy na szczegotowe opisanie: W jaki
sposob zmiana stylu Zycia (np. praca fizyczna w zgranym zespole)
wplywa na nasze postawy - takze polityczne? Ma racje Bielecki
twierdzac, ze doswiadczenie pracy ,na wilasnym® jest doswiadczeniem
wilasnosci, niezaleinodei i odpowiedzialnosci, a zatem moze byé po-
mocne w procesie odbudowywania swojego poczucia wolnosci.

Tak mowili ,,gdanscy liberalowie™ wiosna 1991 1. spogladajac wstecz
i'odtwarzajac swé; stan éwiadomosci sprzed paru lat. ,Przeglad Poli-
tvczny jest wdzigcznym obiektem anahzy nie tylko jako zapis mysle-
nia grupki ludzi, ktéra ma dzi§ co§ do powiedzenia w Polsce, ale
takze jako sdwiadectwo dojrzewania do liberalizmu w polskiej wersji.
By¢ moze najciekawsze jest tu prze§ledzenie, w jaki sposob nastgpo-
wato oswajanie czytelnikow z liberalng teorig znang z dziet mistrzéow
gatunku i w jaki sposob przystosowywano tg teorig do zmieniajacych
sig przeciez warunkdw spotecznych i politycznych kraju.

Liberalizm wyrasta z realiow

Wolno$é - oto jadro, tresc i zarazem fascynacja liberalizmu - pisat w
programowych ,Refleksjach nad liberalizmem” Tusk {Anna Barycz,
3/84). Nie jest to jednak wolnoéé bez ograniczen; autorzy ,Prze-
gladu”“ stale przypominali 0 prawach i réwnoczednie obowiazkach
swiadomego swej spolecznej roli obywatela. Starali sie tak dobierac
teksty klasykow liberalizmu, aby w umysle czytelnika wytwarzal sig
pozgdany wizerunek tego kierunku: wolno$¢ mocno zwigzana z
odpowiedzialnoécia, konieczno$é uczenia si¢ zawierania kompromi-
sow, racjonalnosé poczynan i pokora wobec rzeczywistodci, co nie



487

jest weale tozsame z biernoscig czy fatalizmem. Trzeba zrozumied -
thumaczyt Tusk - ze ludzkedd nigdy nie osiggnie ani pelnej wolnosci,
ani pelnej réwnoscl; ani pelnef wydainosci — nie mowige juz o realizacji
ich wszystkich naroz. : -

Redaktorzy ., Przegladu® pracowali niejako na dwu plaszczyznach:
teortii 1 prakiyki. Do pierwszej 7zaliczam teksty mistrzow i teksty o
mistrzach, do drugiej - odniesienia do bieigeego zycia spolecznego
kraju. Nietrudno zgadngé, ze mowigc o mistrzach mam na mysli
Raymonda ‘Arona. i Friedricha von Hayeka, Ludwiga von Misésa i
Isaiaha Berlina, Guya Sormana i Ferdynanda Zweiga, Karla R. Pop-
pera i Waltcra Lippmanna... Popularyzacja tych postact za.irnowai sig
gtownie J. Lewandowski (Jedrzej Branecki).

Ten watek tematyczny ,,Przeglqdu bi;dz1e zapewne kiedys oplsany
I oceniony przez historykow idel 1 nie mnie wehodzié w neoliberalng
tcori@ Mnie interesuje przede wszystkim druga plaszczyzna, a miano-
wicie: W jaki sposdb tedretyczne zasady mistrzow byly 1gczone z pol—
skg rzeczywistoscia tamtych 1at?

Siggnijmy po nr 4/84 i otworzmy go na artykule Andrzeja Smo—
czyhiskiego pod nieprzypadkowym tytulem: , Gospodarka: realizm i
umiarkowanie”. Dodac trzeba, ze sa to refleksje na marginesic wypo-
wiedzi Lecha Walesy na. tematy ekonomiczne 7 7 111 1984 1. Autor
komentarza - pisze: W przedstawionych przez Walese propozycjach
dominuje idea, wedlug kitdrej trzeba dla niezaleznej spolecznej i gospo-
darczej dzialalnosci zdobywad te pola, ktdre sq do zdebycia legainym
fub poflegainym sposobem. W ien bowiem sposéd mozna ograniczyc
patologiczng centralizacje wladzy | stworzy¢ warunki do budowy nowo-
czesnego, wolnego spoleczerisiwa i zdrowej gospodarki. Idea taka jest
bardzo bliska spolecznej nauce Kosciola oraz koncepcjom wspdiczes-
nego liberalizmu. 1 jeszeze jeden fragment: Nikt rozsgdny nie wqipi
rzeczywiscie - po tylu naszych doSwiadczeniach — w wyiszos$é gospodarki
kapitalisiyeznej nad ,socjalistyczng®. Realizim, $wiadomo$d stanu aktual-
nego Polski w sferze ekonomicznef nakazuje jednak sceptyczne podejs-
cie do tego typu rozumowania. Pomijajgc bariery politvezne, wewngtrz-
ne i zewngtrzne, rozwigzanie to jest ze wzgledow czysto ekonomicz-
nych na dzien dzisiejszy nierealistyczne.

A zatem: szybki powrot do--kapitalizmu jJest niebezpieczng
mrzonka!

Zauwazmy, 17 autor nawigzuje do spotecznej nauki Kosciola, jakby
cheial zasygnalizowaé mozliwo$¢ pogodzenia jej wskazan z liberal-
nymi wymogami. Czy chodzi tu o uspokojenie czytelnikdw, o powie-
dzenie: Nie taki- diabet (czyta]: necliberalizm) straszny, jak go ma-
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fujg? Rok wezednie] Tusk w cytowanym juz artykule odwazyl si¢ na
zdanie: Napawa nas optymizmem foki, Ze od wielu juz Int daje sig
zauwazyd proces —~ trudny co prawda — integracji dwdch najblizszych nam
kierunkdw my$lenia spoleczno-politycznego: liberalizmu | socjalizrmu
demokratycznego, a wigc sposobow mysilenia racjonalistyczaych, oswie-
ceniowych, gleboko humanistyveznych, Wydaje sie, Ze swoista synieza
wartadci prezentowanych przez te sysiemy Ideowe jest w przysziosci
mozliva,

Nie potrafig odpowiedzicé, co w tych wypowiedziach nalezy do
istoty rzeczy, a co do gry taktycznej. Sprobuje tylko uporzadkowad
swe domysty. Przywolywane sady pochodza z lat 1983-84 1 33 dwia-
dectwem poszukiwania swego miejsca na umysiowe] 1 polityczne]
mapie kraju przez grupe ludzi dojrzewajacych do liberalizmu. Ponie-
waz ludzie ¢l mieli awersje do wszelkiego rodzaju dogmatyzmu, sta-
rali si¢ rozglada¢ wokot siebie szukajac ewentualnych sprzymierzed-
cow. Da jednego z nich mogt to byé tzw. socjalizm demokratyczny,
drugiemu bitzsza byla katolicka nauka spoleczna. Mozna tg swobode
poszukiwan sprzymierzencéw zapisa¢ na plus .Przegladowi” i dawac
jako przyklad otwartoéci myélenia jego redaktorow. Wolno tez dopa-
irywad sie tu nadmiernego rozmycia kryteriow ideowych grupy, dla
kidrej wazny jest przede wszystkim proces wyzwalania sig z ,upan-
stwowienia®, a nie dbatoi¢ o ideows ortodoksjs.

Rodowdd

Zasvgnalizowane przed chwilg watpliwoéci co do interpretacji ow-
cresnej postawy grupy ,Przegladu Politycznego™ upowazniajg nas do
nrzyjrzenia si¢ rodowodowi tego §rodowiska. Powstato ono w Gdani-
sku i okolicach - i juz to sporo mowi o klimacte, w ktdrym wyrastali
redaktorzy pisma. Nie miejsce tu, by prébowac opisywac specyfike
tege miasta i regionu; na nasz uzytek poprzestanmy na samyim
stwierdzeniu, ze Srodowisko .Przegladu® wyrosto w wyraznie okres-
lonym miejscu. Specyfike tego miejsca tworzyli ludzie tacy, jak Lech
Badkowski t Lech Walgsa. L. Badkowskiemu (1920-84) - nazwa-
nemu czfowiekiem niezfomnym - poswigcono nr 4 ,Przegladu®. Hen-
ryka Dobosz {jako Pawel Adamski) we wspomnieniu pt. ,Bliwa
trwa® kreslita sylwetke zmarlego zwracajgc szezegllng uwage na
 wewnetrzna wolno§¢ Badkowskiego, jego cywilna odwage 1 niechgc
do demagogii, na wreszcie pomorskq nature nakazujaca dziatad rze-
telnie 1 z namystem. Po rozwigzaniu , Solidernosci” Bgdkowski powie-
dziaf spokojnie, gdy nrysmy szaleli: to sie nie zmarnufe, to si¢ nie moze
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zmarnowaé. Wszystko sig teraz oczysci w czyséeu refleksji - przypo-
mina autorka.

By¢ moie to zdanie Badkowskiego brzmiato w uszach redakiorom
LPrzeglado® zmuszajac ich mejako do krytycznej refleksji nad otacza-
jacg ich rzeczywistodclg — nie wylaczajac ,Solidarnodci”, ,Solidar-
no$é” byla oczywigcie stale obecna w omawianym pismie, ale pismo
zachowalo sobie prawo do chiodnego osadu; na ile to bylo mozliwe
uwzgledniajac osobiste zaangazowanie redaktoréw w ten wilasnie
ruch spoleczany. JuZz w nr. 2 (z 1983 r.) zadawano Jackowi Merklowi
LPytania z przeszto$ci®, a potem bylo: o Walgsie po Noblu 1 wie-
zienne listy Andrzeja Gwiazdy (3/84), Irencusza Krzeminskiego ,,Pol-
ska t »Solidarno$é« — sens ludzkiego doswiadczenia®™ (6/85), rozmowy
z Lechem Kaczynskim (8/86) 1 Bogdanem Borusewiczem (9/87), znow
Krzeminski - tym razem esej pt. ,Religia a ruch spoteczny »Solidar-
nosé«" (10/88), numer specjalny poswiccony strajkom z maja 1988 r.
(11/88) i wreszcie teksty H. Dobosz, A. Kinaszewskiego 1 A. Zargb-
skiego o L. Walgsie (12/89).

Nie ma mozliwosci, aby skupulatnie oméowi¢ watek ,solidarnos-
clowy"™ pOdem]acy sig w ,Przegladzie”, powiedzmy wige ogolnic, e
byio to spo_pr7eme wywazone, wolne od kombatancklej retoryki - rzec
mozna: spojrzenie przyjazne, ale z pewnego dystansu. Czemu to
przypisaé? Moze temu, 7ze dofwiadcezenie ,Solidarnoéci® bylo co
prawda gléwnym, ale przeciez nic jedynym skiadnikiem redowodu
tego $rodowiska. Mowi o tym Tusk (jako Tadeusz Donecki) w
waznym dla zrozumienia fenomenu intercsujacego nas $rodowiska
tekscie pt. ,Droga 1 wybdr™, Autor mowi przede wszystkim o sobic
1 czyni to na wlasne ryzyko, ale jego wyobrazenie zhiorowej ewolucyi i
dojrzewania érodowiska moZe byé przydatne przy opisie rodowdu
grupy ,Przegladu Politycznego®. Wérdod czynnikdow kszialtujgeych
miodych ludzi, ktdrych przedstawicielem jest Tusk, znajdujemy oby-
czajowo-kulturowy wymiar Marca i dodwiadczenie Grudnia, Po raz
plerwszy 2z takq ostrosciq wladza komunistyczna pokazata nam swe
prawdziwe oblicze i nie pozosiawita prakiycznie wyboru... - piszc.
A réwnoczesnie - dodaje - sposdb, w jaki objawial sig spoteczny bunt,
oddziatywal na mtodego cztowicka popychajae go kn swoistemu
lewicowemu radykalizmowi z calym jego rewindykacyjnym nasta-
wienicm.

Lata bICdemd/iLblqie byly czasem poszuk:wama SWEEO przysziego
miejsca w Zyciu. Bylifmy za miodzi, by wejsé w ukiady i ukladziki
gierkowszezyzny, a wystarczaigee dorvosli, by dostrzec klamstwa i sztu-
czre nadgote propagandy - wspomina. Autor nadal thwil w aurze
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lewicowoéci i radykalnego egalitaryzmu, co wecale nie kiocito sie
z silnym antysowietyzmenm i zainteresowaniem Pitsudskim. Tusk przy-
znaje, iz w sporze migdzy ,,péZnymi wnukami“ Dmowskiego i Pisud-
skiego opowiadal sie za Marszatkiem. Opcja narodowa nie wchodzita

‘w gre! Z lektur poszukiwana byla Krytyka® i ,Glos”. Narastal
dystans do Koiciola, ruchow katolickich T autorytetdw z nimi zwigza-
nyeh, co wyrazifeie odrozniato t¢ grupke od tworzacego sie wlasnie
Ruchu Miodej Polski firmowanego przez Aleksandra Halla. Autor
przyznaje, ze niecheé do $rodowisk narodowych byla wyraZnie od-
czuwalna, choé stabo vargumentowana. A przeciez - dodam od sie-
bie ~ oba te §rodowiska mogly miec z soba dobry kontakt, bowiem
na.wicle spraw spogladano podcbnie. Dla obu Sierpieni byt nie tylko
szezytowym osiggrieciem Polakow, ale rdwnoczesnie adbiciem ich kul-
tury politycznef | $wiadomosci spolecznef. Te stowa D. Tuska moghby
zapewne przyjaé rowniez A. Hall. W istocie chodzito przeciez o
interpretacje Sterpnia 1 okresu oficjalnego istnienia ,,Sohdamosm
O pytanie: Czym byl Sierpien? [ takze: Co dale?

Réwnoczeénie z poszukiwaniem odpowiedzi na te pytania doko-
nywat sie u ID. Tuska 1 jego kolegdw zwrot na prawo; ku konserwa-
tyzmowi i liberalizmowi. W tym samym mnie] wigcej czasie do
LPrzegladu” zblizyli sic ekonomisci, naukowcey i praktycy gospodar-
czy probujacy pracowad ,u.siebie”. Niektdrzy z nich, jak wiadnie J.K.
Bielecki, dzialali w ,Solidarnosci juz to jako eksperci i doradey, juz
to jako ekipa Jacka Merkla przejmujacego ,przesytki® nadawane z
Brukseli przez Jerzego Milewskiego. Przyktad Bieleckicgo wskuzuje,
se mozliwe bylo prowadzenie swej firmy i wspdldzialanie z podzic-
miem; i to w podwéinej roli - umystowego (doradea) i fizycznego
(rozwozenie ,przesylek”).

Ten coraz bardziej zacie$niajacy sig zwiazek - skrétowo mowige -
teoretykéw z praktykami zaowocowal przekonaniem, ze trzeba péjsc
droga, gospodarki liberalnej wwzgledniajge jednak polityczng, spote-
czng 1 gospodarczy rzeczywistodé kraju. Uznano, ze mysl liberalna -
wracam do artykutu Tuska — wymaga daleko idqgcef i na biezgco wery-
Jikowanej reinterpretaci jej klasycznej wersji. Najtrudniejszym bowicm
problemem stata si¢ stosowalno$¢ koncepcji liberalnych w polskich
warunkach i ich uiyteczno$é w rozwigzywaniu specyficznych polskich
problemdw politycznych. Dla redaktorow, autordw i przyjaciot , Prze-
gladu” bylo oczywiste, ze nie ma zadnej ,trzeciej drogi® godzacej tzw.,
gsospodarke planowa — w znanym az za dobrze wydaniu — z wymo-
gami rynku. Zarazem zdawano sobic sprawe, ze walka z komunizmem
musi byé rownolegle walkq o nowy ksztalt spofeczedsiwa. Albowiem



491

spoteczedstwo polskie w duzej czefci nastawione fest egalitarnie, weigz
powszechne jest przyzwolenie na etatystyczng wszechwladze i nadopie-
kuricza$é. Jednym z glownych zadak opozycfi fest zmlana tego nasta-
wienia.. :

W tym miejscu w draqtycmy sposéb pOJawmfo sig pytame o ,,Soh—
darnoéé”. Wydaje sig, ze mocne stowa Tuska: Nie wdajge sig tu w
szezegoly stwierdzic mozna, Ze ,,Sohdamos’ . pozostajgedla nas pick-
nym wspomnleniem, stafa si¢ rownoczesnie zamknifgtym rozdziatem w
sensie ideologiczno-programowym - oddawaly nie tylko poglady re-
daktora naczelnego pisma.

Miesigce i lata

Dodwiadezenie sZesnastu miesigey ,Solidarnoéei” bylo tak niezwylk-
te, ze zmuszato kazdego $wiadomego uczestnika zycia spolecznego
w Polsce do okreélania sic wobec fenomenu Sierpnia i jego skutkdw.
Nie uniknelo tego - i nie cheiato uniknaé! - érodowisko , Przeglada®.
Grupe te tworzyli ludzie moeno zwigzani z,Solidarnoseig” 1 réwno-
czednie na tyle niezaleini, ze przyznali sobie prawo przemawiania wla-
snym glosem. W tekéceie firmowanym przez Redakeje pisano w 1985 .
(nr &) Sierpniowe dziedzictwo, uSwiecone w Grudniu przelang krwig,
stanowi olbrzymiq ~ szczegdinie w sferze etyki i motywacji emocjonal-
nef ~ sife nofng naszego spoleczedstwa w konflikcie z komunistami.
Jego mistyczny wrecz wymiar stwarza rdwnoczesnie obcigienie utrud-
niajqee obicktywne patrzenie w przysziofé, blokuje poszukiwanie no-
wych, INNYCH rozwiqzah, innych, a wigc rokujqeych nadzieje na sukces.
1 daley: Dziedzictwo Sierpnia nie sprowadza sig do doswiadczenia, kio-
remu na imie NSZZ ,Solidavnosc”, 1 jeszcze -Nie odzegnujgc sie od
tradycji lat ostatnich, nie negujgc wartoici 1 autorytetdw z nief wynik-
tpch, przekonani jesteSmy o koniecznoSci szukania nowych, ofensyw-
nych { pozytywnych sposobdw dzidlania, o koniecznodci odkrywania na
nowo dla dzisiejszef polskiej myS$ii politycznej temardw pierwszorzednej
wagi, takich np. jak prawa wilasno$ci czy kreowanie i vola elit poli-
tyczaych.

Ksztaltujace sie wlagnie sSrodowisko liberaléw mialo ambicie stwo-
rzy¢ polski program zwycigstwa, a nie tylko §wiadecrwa. Podejrzewam,
ze redaktorzy omawianego pisma byli uczuleni na kombatanctwo.
A moze po prostu bali si¢ unieruchomienia w micie? A, Zargbski (And-
rzej Stanicki) pisal przecicz w eseju pt. ,Zycie w micie” (6/85): Nasze
uwiezienie w micie komunistycznym ma jeszcze i ten aspekt, Ze najpo-
pularniejszym Srodkiem obrony jest tworzenie mitow konkurencyinych.
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Dochodzi wigc do tego, e uwigzieni jestejmy podwdjnie — od zewngirz
i od wewnqirz... Trzeba sie odwazyc - 1nterpretujg tu Zargbskiego ~
wyjs¢ poza strukiure mityerng i 7derzyc sig z rzeczywistoscig.

Do gléwnych atrybutdw rzeczywistodci §rodowisko zaliczato go-
spodarke. P. Kapczynski zatytufowal nawet swdéj wazny artykut -
~Gospodarka jako wyzwanic programowe dla opozycii* (9/87). Za-
uwazmy, ze niektérzy z omawianego érodowiska byli zaangazowani w
‘wypracowywanie nowych form wspdlzarzadzania gospodarka, co
zostalo przypomniane w ,Historii gdatiskiego ruchu samorzadowe-
go” (J. Lewandowski i J. Szomburg - 5/85). Inni tworzyli ,Siec”.
Poglady jednych 1 drugich ewoluowaty, albawiem to, co bylo sen-
sowne w ckresic 1980-81, nie musiato byé takie pare lat péiniej.
Warto w tym migjscu preywolad rozmowe z J. Merklem pt. ,Jest
reforma gospodarcza, czy jej nie ma? (7/86). W stowie od Redakeii
czytamy: Nasz rozmdwea udzielajgc nam wywiadu prosit o podkresle-
nie, ze w wywiadzie tym wykorzystywal mozliwie wszechstronnie apinie
i analizy ekspertéw, z kidrymi nieprzerwang wspdiprace uwaza za nie-
zbedny warunek sensownego dziatania. Do grona ekspertow pracuja-
cych dla L. Walesy J. Merkel zaprosit przedstawicieli réznych $rodo-
wisk; znaleZli sig tu m.in. ekonomiéci z kregu ,Przegladu Politycz-
nego”, a takze nicformalny zespdt Leszka Balcerowicza. Mimo natu-
ralnych réznic wystepujacych miedzy ckspertami, a dotyczacych
spraw szczegdtowyeh, jedno byto wspdlne - przedwiadezenie o konie-
cznodet giebokich zmian. Merkel mowil: Musi powstad integrainy
rynek, to znaczy ,system naczy# polqezonych”, zlozony z rynku towa-
rowege, kapitatowego [ rvnku pracy, natomiast sredki produkeji musza
znajdowad sie w rekach realnego wiaicicielny odpowiedzialnego ekonio-
micznie za swoje decyzje. Dodawal tez: Nie ulega dla meie wqrplivoici,
ze ,przefomowa” reforma gospodarcza moze wdad sig tylko jako dzieto
wspdine. Nie jest w stanie 1ego dokonad osobne ani rzqd, ani tez jaki-
kolwiek ruch czy organizacia, dziatajyca whrew parstwu. Warunkiem
powadzenia reformy jest zgoda navodowa co do wizji docelowej i spo-
sobu jef realizacji.

Rozwazania o gospodarce byly prowadzone niejako na tle wyda-
rzefi politvcznych: 1 tych biezgeych, i tych z niedalekisj przeszlosci.
Szukajgc nowych drég wyjdeia z politycznego 1 gospodarczego pata
autorzy ,Przegladu® coraz czescig] pisali o konieczno$cl zawarcia
jakiegoé kompromisu z rzadzgca partig; nie ukrywali, ze bylby to
kompromis taktyczny ulatwiajgcy okrzepniccic lberalom | przedsie-
biorcom. Okreslen tych uzyt Lewandowski w przemdwieniu pt. ,.Gdas-
skie aktywa {liberatowie i przedsiehiorcy)* wygloszonym w grudniu
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1987 1. podczas spotkania na temat nowef przedsigbiorczosci (10/88).
Lewandowski nie tylko rejestrowat fakt istnienia Srodowiska libera-
téw, ale twierdzil, ze nadeszla pora na liberalizm praktyczany; na
wspotudziat w modelowaniu fej hybrydy, jaka przy wtdrze radzieckiej
Wplertestrojki® zalegla sie w Polsce lat osiemdziesiqtych.

Nie na tym koniec: Gdasiscy liberafowie nie zadowalajq sig juz
samym dyskutowaniem idei. Pokolenie nowej przedsigbiorczodci, w
swym post-sclidarno$ciowym nurcie, nie zadowala sig wycofaniem w pry-
wainoSé, zastygnieciem w obromie standardu zycia. Dochodzimy do
wspdinego dla obu Srodowisk pytania o semns { formy dzialainosci
publicznef.

Dziatainodé publiczna w tamtyvch latach lgezyla sie z ryzykiem
popadnigeia w konflikt z opinig publiczng, a przynajmniej z ta jej
czesoig, ktdra uznata sie za strazniczke ideatdw wyrostych z Sierpnia i
z Grudnia. Latwo bylo wtedy przeciez o etykietke ugodowea, czyli
kogos, kto zdradza - lub §wiadomie rozmywa - kryteria oporu. Ci,
ktérzy opowiadali sie za liberalnym modelem gospodarki, ryzykowali
podwoinie: w warsiwie politycznel I w warstwie spolecznej, Ta pierw-
sza to wspomniany wyzej straszak ugodowosci, ta druga to mocno
utrwalone przekonanie, ze wolnosc i1 demokracja sa niemal toZsame z
réwnodcig — w mglistym, . socjalistycznym® sensie tego stowa. Ludzie
skupiajacy si¢ wokdt ,Przegladu Politycznego® byli swiadomi zagro-
Zeni, a jednak zaryzykowali: Wszyscy mamy prawo do polityki — po-
wiedzieli w dyskusji (10/88). Wzieh w niej udzial Kapczynski, Koz-
towsli, Tusk i Zajgkata reprezentujgc srodowisko liberatdw 1 rowno-
czefnic zatozycieli Gdanskiego Klubu Politycznego im. Lecha Bad-
kowskiego. Rozmowa toczyla sie wokol mozliwosci dziatania pozy-
tywnego w polityce. Dyskutuiacy przyieli teze o mozliwodci ewolu-
cyjnych zmian sytuacji politycznej, a zatem uznali, iz potrzebne jest
dziatanie pozyiywne polegaigce m.in. na wykorzystywaniu nawet tych
skromnych warunkdw, jakie oferuje wiadza, oczywiscie bez brania
wspdtodpowiedzialnodel za wszysikie poczynania wladzy. Tusk stwiet-
dzal, ze konieczne just widzenie polityki jako pracy, a nie walki tylko.
Sam bunt nie wystarcza. Poniewaz nie ma co liczy¢ na gwaltowne prze-
silente, trzeba sig nastwié na dhluga falg: Trudnie oczywiscie szukad
kretyeh Sciezek niz pola watki - dodawal, I méwil dalej: Etvka walki
z kormunizmerm jest prostq - nie moie jednok zasigpicé politycznego
przygofowania do sprawowania wladzy na wyzystkich jef szezeblach.

Atakujac panujgcy rezim nie wolno ié¢ za daleko w demontain
panstwa — podkreslano w przywolywane] rozmowie. Kwestionujgc
legitymizacje komunistyczng, trzeba nawigzywad do polskosci parstwa,
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w kidrym Zyjemy, bedge Swigdomym z Jednej strony zagrozen wynika-
Jagcych z absolutyzowania pojecia narodu, z drugiej zas odrzucaé szzafaz
ideologiczny - radzit Zajakata.

W tym duchu pisywano w ,Przegiadzie® czgsio nie kryja,c ze jest Lo
pewien rodzaj oferty takze dla wiadzy. Proponowano niepisang nmo-
we, jakié swoisty pakt o nieagresji odwolujacy si¢ do sfery wspdlinych
warto$ci - bez rezygnacji z pryncypidéw. MaZzewski sam sobie odpo-
wiadal przeczaco na pytanie: ,Czy PRL jest nadal panstwem totali-
tarnym?® (10/88). System ewolutje ku rozwigzaniom nic totalitar-
nym, lecz autorytarnym - twierdzit (,,Cel dorazny - porzgdek auto-
rytarny” - 11/88). Odwaiyl sic nawct na nastepujgcy sad: Powstanie
zinstytucjonalizowanego systemu aulorytarnego w PRI byloby krokiem
ku demokracji polskiego spoleczefisiwa. Autorytaryzm w rodzimym
wydaniu to systern majacy luki, ktére mogg by¢ z pozytkiem wyko-
rzystane przez mnstytucje 1 dzialania indywidualne - maigce na hory-
zoncie obywatelskic spoteczefstwo liberaine.

Redaktorzy i gldwni auiorzy pisma zaryzykowali swa dobrg opo-
zycyjng opinig nawolujae do kompromisn miedzy spoleczenistwem a
wladza. Odwazyli sig tez na stawianic dlugofalowe) pracy formacyjnej
nad doraine sukcesy bedace w istocie sukcesami pozornymi, bo nie
dotyczacymi kontecznych zmian w swindomodei politycznej 1 spote-
cznej rodakéw. W postawie redagujacych , Przeglad” nictrudno za-
uwazyt dwoistos$é, jeshi idzie o stosunck do ,Solidarno$ci®: z jednej
strony przyznawali sig do solidarnoiciowej rodziny, z drugiej zas coraz
bardziej dystansowali si¢ od rewindykacyjnego nurtu stale obecncgo
w solidarnoéciowym etosie. Wydaje sig, ze w éredowisku , Przegladu®
byli 1 tacy, kedrzy uwazajae ,Solidarno$é” za najwazniejszy fenomen
w Polsce powojennej, nie dawali NSZZ ,Solidarnosé® wiekszych
szans na odcgranie kluczowej roli w dziele budowania demokraty-
cznej Polski. Majgc 7za mato danych na ten temat nie cheg fantazjo-
wad; zaryzykuje jednak tezg, ze dla czesci tego $rodowiska ,Solidar-
no§é¢? byla cenna jako ogdlpa idea 1 jako -narzedzie nacisku na
wladze, ale juz tracila te walory, gdy myélato si¢ o przysziodci. Nawet
jesii dla czesci tego $rodowiska ,Solidarnosé® weigz byla gléwnym
taranem kruszgcym ,realny socjalizm®, to mie przenoszono tej pocy-
tywncj oceny na przyszie polityczne — i dotyczace gospodurki! — moi-
hwosci tego ruchu. Przyuczanie Polakdw de myélenia w kategoriach
liberalnych ze szezegdlnym naciskiem na gospodarke rynkowa z tru-
dem dawato sie pogodzi¢ z rewindykacyjnym nastawieniem tak prze-
ciez widocznym w solidarnos$ciowym mysleniu, a przynajmniej w jego
popuiarnej formic.
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Wiszelkie nogdinienia sa narazone na grzech uproszczenia — tak tez
jest i w tym przypadku. W, Przegladzic” znajdziemy liczne i mocne
dowody na silny zwigzek pisma z solidarno§ciowym podziemiem, ale
sg tu tez wypowicdzi krytyczne wobec solidarnosciowych fundamen-
talistdw marzacych o wielkigj, tym razem nieodwolalnie zwycigskiej
powtdree Sierpnia. Dla fundamentalistéw postawa zajmowana przez
WPrzeglad” byla bliska kapitulanctwu, a nawet polilycznemu oportu-
nizmowi. Byl to zarzut krzywdzacy; interesuja,ce nas $rodowisko ni-
gdy nie poszlo na lep wladzy, nigdy tez nie wyrzeklo sig podstawo-
wych ideatéw Sierpnia i ,Solidarnosci. Prawda jest natomiast, ze
dokonywano w ,Przegladzie® daleko idacej reinterpretacji solidar-
nosciowych zasad przymierzajac je do politycznej rzeczywistosci kra-
ju, nie zapominajac jednak o przysziosel, czyli o gospodarce rynko-
wej. Prawda jest tez, e drodowisko-to moglo sobie pozwoli¢ na
luksus swobodnego projekfowania pozadanego modelu -Zycia spole-
cznego i gospodarki, poniewaZ nie bylo formalnie zwigzane ze struk-
turami Zwiazku, ale znajdowaio si¢ na jego obrzeizu. Przeciez sam
fakt istnienia Zwiazku i jego agend (takZe zagranicznych, jak np.
Biuro w Brukseli kierowane. przez J. Milewsikiego) dawatl psychiczne
oparcie; przy wszystkich : zastrzezeniach ‘do biezacej dziatalnosci
Zwigzku ,gdanscy liberatowie® nalezeli do solidarnosciowej rodziny i
korzystali, nawet byé moze nie do kofica zdajac sobie z tego sprawe,
z solidarno$ciowego parasola

Wspomniana wyzej dwoisto§¢ postawy srodowxska ,,Przegladu
ujawnila sig szczegdlnie w numerze specjalnym (11/88) poswieconym
majowemu strajkowi. Gdarisk przez kilka dni stwarzal wrazenie mia-
sta-teatry, zatmprowizowanej wiclkief sceny, na ktdrej odgrywano frag-
menty naredowego dramatu, a chwilami takze groteski. Ched utrwale-
Hia tego przedziwnego obrazu byla jedng z motywacji redagujqcych
niniejszy tom — czytamy w stowie od Redakcji.

Charakterystyczne, e §rodowisko zaangazowato sie po spoleczne]
stronie konfliktu; i to mimo wczesnicjsze] rezerwy, z jaka przyjmo-
wano strajk .jako gléwne narzedzie ,Solidarnoéci®. W cytowanym
tekscie znajdujemy zdania: Nie-nalezy przecenial politycznego znacze-
nig strajkow. Nie stanowig one Zadnego przelomu w najnowszej historii
FPRL, nie zmienigiq tez w istotny sposdb naszych zapatrywan na sytua-
cje w Polsce i mozliwosci Jjej zmiany. Glowne zgdanie strajkujqcych
relegalizacja , Solidarnosci®, bezwzglednie. uprawmane nie moze zastq-
pié politycznego programu przem:an Postulat przywrdcenia pluralizmu
zwiqzkowego pozostgje wczqz elementem takiego pragmmu ale ]ednym
z wielu. : .
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Co dalej? J. Merkel w wypowiedzi zatytulowanej ,Jestedmy zwiaz-
kiem zawedowym*® twierdzil, iz ,Solidarnoéc” powinna byé przede
wszystkim zwigzkiem zawodowym - taki legalnie dzialajagcy zwigzek
jest Polsce po prostu potrzebny: Formuta, kidra nazywa si¢ NSZZ
LwSolidarno$c, to polityczne optimum w dzisiejszej Polsce. Jest to Sro-
dek migdzy niepodporzqdicowaniem sie komunistom a uznaniem polity-
cznych, w tym migdzynarodowych, realicw.

W tym kontekicie warto przypommcc opinie mnych autoréw
numeru specjalnego o biezacej sytuacji politycznej i o roli ,Solidar-
nosci“ w przeksztaicaniu kraju. D. Tusk np. nie podzielal optymizmu
Merkla piszac, ze Zwigzek jako organizacja praktycznie nie istnieje
(.Koniec?"). P. Kapczyiski w tekicie ,O poszukiwaniu wyjicia z
sytuacji. patowej” tak wyobrazal sobie ewolucje sytuacii w Polsce:
Istota przysziego kompromisu polega na tym, iz ma on dotyczyé
przekszialcenia jedynie sfery ycia gospodarczego i spolecznego. W sfe-
rze politycznef za$ - stfq rzeczy w wyniku zmian zawezonej — rzqdzqcy
zachowaliby uprzywilefowang pozycje. Zawarcie tego typu kompromisu
dostarczyloby ich rzgdom czeiciowej spolecznej legitymizacji. Takie
rozwigzanie zdaje sig stwarzaé szansg na proces pokojowych zmian i
zadoséuczynienie wymogom geopolitycznym oraz uzyskanie przez pol-
skie spoleczeristwo maksimum zmian, ktdre w obecnych warunkach
moze osiggngé. A. Hall méwil: Ten strajk dowiddi, Ze rzeczq celowq i
potrzebng jest wyodrgbnianie sig orientacji o charakterze politycznym,
ktdre dzialujy we wlasnym imieniu. Pozqdany kierunek zmian bytby
nastepujgcy: ,Solidarno$é” jako syndykat pracowniczy i sfera opozycji
polityezmej, ktora junkcjonowalaby obok zwigzku, ale z afirmacjq jego
dziedzictwa. Wyznawal tez, iZ nie uwaza, Ze przyszlo§¢ Walgsy czy
innych ludzi konigcznie musi by¢é wigzana z formulq organizacyjng
~Solidarnofci” sprzed grudnia 1981 (,Mémento dla wladzy™).

Cytuje wypowiedZ Halla - polityka nie nalezacego do grupy , Prze-
gladu Politycznego® - aby wvykazaé, Ze liberalowie nie byli osamot-
nieni w swym widzeniu ,Solidarnosci® jako wciaZ nosnej idei sprze-
ciwu wobec obcej dominacji, ktdra to idea niekoniecznic musi byc
realizowana w instytucjonalnych formach wypracowanych w okresic
legalnego istnienia Zwigzkve. Wydaje sig, ze liberalowie trafnie rozpo-
znali te stabe punkty programu Zwiazku, ktére nie przystajg do rea-
libw gospodarki rynkowej. Ciekawe, ze mimo narastajacych watpli-
woscl, czy ,Solidarno$é” bedzie w stanie przystosowac si¢ do twardej
rzeczywistodci, jaka zapanuje w dobie autentycznej reformy gospo-
darczej, srodowisko ,,Przegladu“ niezmiennie cenito L. Walgsg jako
charyzmatycznego przywodeg 1 - co chyba waZniejsze - jako czlo-
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wicka myélacepo pragmatycznie. W nr. 12 pisma (z 1989) pomiesz-
czono blok tekstéw poswieconych Walesie (H. Dobosz, A. Zareb-
ski, A. Kinaszewski) portretowanym rzetelnie - bez zlosliwosci, ale i
bez czolobitnosci. Teksty te zyskaly nawet na wartosci, z chwilg kiedy
portretowany zasiadt w Belwederze. W tym numerze znalazty sig
takze teksty swiadczgce o tym, Zze $rodowisko ,Przegladu” miato cod
- do zaproponowania w dziedzinic gospodarczej. W Deklaracji Ideo-
- wej Gdanskiego Towarzystwa Spoiccznego-Gospodarczego Kongres
Liberalow™ czytamy, ze Xongres podeimuje dzialalno$¢ publiczng na
rzecz odrodzenia polskief gospodarki i kultury politycznej narodu, nie-
zhednych po ko, by potwierdzie miejsce Polski we wspolnocie narodiéw euro-
pejskich. Czujemy sie spadkobiercami tradycji mySli liberalnej i etyki
chrzefcijariskiej stanowigeych kulturowy rdzen wolnego spoleczedstwa.
Wolno$¢ i odpowiedzialno$¢ osoby ludzkiej, wlasno$é prywatna joko
materiagina rekojmia wolnoici, tolerancja i pluralizm, swoboda inicjatyw
gospodarczych i sfowarzyszes, rzqdy prawa - oto naturalny fundament,
na ktdrym wyrastajq praktyczne wzory gospodarki rynkowef i demo-
kracji parlamentarnej, bedqre naszq inspiracjq.

D. Tusk domagal sig ,Prawa dla polityki®, J.. Lewandowski
iJ. Szomburg nauczali o ,Wlasnosci jako progu reformy gospodarczej”,
L. Mazewski rysowat ,Model wiadzy lokainej, a J.K. Bielecki wraz z
J. Majewskim oceniali zjawisko ,Nowej przedsigbiorczosci w Gdai-
sku...*

Mingly dwa lata i liberalowie - z poreki prezydenta, Lecha Walgsy -
otrzymali mozliwoéé wplywania na zycie kraju. Jest to jednak zagad-
nienic wykraczajgce poza ramy niniejszego szkicu.

Michat Jagietfo
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Zawierzy¢ Bogu i cztowiekowi

Zawierzyé czlowiekowi. Ksiedzu Jézefowi Tischnerowi na szesé-
dziesigte urodziny, Wydawnictwo Znak, Krakdw 1991, ss. 536

1. Nie wiém; kto pierwszy wpadi na pomyst, aby ludziom szczegdlnie
zastuzonym w jakiej$ dziedzinie wiedzy (kultury) ofiarowywac ksiege
pamiatkowa. Jednak jest faktem, Ze ten szlachetny obyczaj utrwalil sig
" takze w polskiej rzeczywistosci. To cieszy, gdvz my, Polacy, nie bywamyl
skltonni do otwartego dostrzegania zastug bliZznich, czeSciej moze nawet
widzimy ich niedociagniecia, stabodci. Dlatego z radosmq odnotowujg
pojawienie sie takiej wlasnie pozycjl. Przyjaciele i koledzy (c6z, 7 calego
niemal §wiata) ks. prof. Jozefa Tischnera zwolali sie 1 przygotowali
zbiér swoich prac dedykujac je Jubilatowi na 60. urodziny, a Wydaw-
nictwo Znak, dzieki pomocy zagranicznych instytucji 6w dar picknie
wydrukowato. Wiréd autorow ksiggi spotykamy wielkie nazwiska
wspotczesnosdel: od Gadamera, Levinasa, Ricoeura, Kéniga po uczo-
nych polskich zaprzyjaznionym z ks. Tischnerem. Brakuje tylko filozo-
féw lubelskich, ale odmienno$¢ pogladéw i metod badawczych unie-
mozliwita widocznie podjecie tworczej dyskusji i przekazanie zy-
czliwych pozdrowien, Oczywiscie, pamigtam, ze o. Ktoczowski dokto-
ryzowat sie u s. prof. Zofii J. Zdybickiej, zas Elzbieta Wolicka mieszka
- 1 pracuje w Lublinie, nic mowiac juz o zwigzkach Karela Wojtyly z
lubelska uczelnia czy prof. Strozewskiego sympatiach do metafizylki
klasycznej. Mimo to cheé podkresélania roznic weigz daje o sobie znad...

2. Trudno recenzyjnie przedstawi¢ zawarto$¢ calego tomu.
Jednak - teksty w nim zawarte zostaly tak dobrane, aby wskazaé na
kierunki zainteresowan ks. Tischnera. Wszystkie koncentruja si¢ na
kuiturowym wymiarze filozofii. Penetrujg, by tak rzec, z;aw1skowq
warstwe rzeczywisto$cl sugerujac, ze myslenie filozoficzne stato sig
_tymczasem w roznych stopniach i odcieniach fenomenologiczne. 1 Jézef
Tischner stara si¢ by¢ wierny metodzie fenomenologicznej. Jego pisar-
stwo ~ powiedzmy od razu - nie ma odpowiednikdow we wspolczesne]
polskiej literaturze filozoficznej, poglady za$ ukladajg si¢ w przemy-
slany i swiadomy wlasnych ograniczeri system, choé on sam nie lubi tego
okreélenia.

Refleksja krakowskiego filozofa krazy wokdi jednego problemu:
Jak; majgc do dyspozycji narzedzia filozofii, zaradzi¢ rozwojowi trage-
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dii, dodaé ludziom nadziei w sytuacji glebokiego jej kryzysu? 7 tego
plynic atrakeyjnosc i popularnosé tez zawartych w ksigzkach i publicy-
styce autora ,Etyki solidarnosci*. Na wyklady, spotkania, odczyty
profesora zjezdzaja stuchacze z wielu stron. Kazania gromadzg thamy
~ krakowran 1 nie tviko. Od czasdéw 5.J. Witkiewicza nie mielimy w
Polsce umystu o tak angazujacym i perswazyjnym sposobie ujmowania
zagadnied filozoficznych. Wérdd nich problemy religii pozoqta]a spra-
w3 kluczows. Kultura ogarnieta kryzysem nadziei kieruje si¢ w strong
religijnego etasu, przywolujac wezesnochrzedeijaiska formute. Trzeba
rozumied, aby'wierzycf:, ale tez trzeba wierzy¢, aby rozumieé. Wiadomo
przeciei, ze kryzys ragjonalizmu pociagga za soba kryzys wiary,

Problematyka ta bezpodrednio dotyczy kwestil etycznych 1 spote-
cznych. Domaga sig interpretacji. Nalezy — sugeruje Tischner - wyjas-
niaé rzeczywisto$d majac na wwadze wskazowki dane przez wielkie
metafory kultury.. Metafizyka - diatego - potrafi ukazaé, ze realna
rzeczywistosé jest metafora prawd ukrytych przed potoczng naiwnod-
cia. Hermeneutyka staje si¢ wiec fundamentem filozofowania. Niemata
jednak trudnoéé sprawia deliberatywny sposdb wywoddw Tischnera i
Jjego uczniow, co daje si¢ zauwazy w nicktérych tekstach pomieszczo-
nych w ksiazce, Probuje — mimo powyzszego - przyiac, ze pojmujac
jezyk jako narzedzie ogladu nie sposdb poshugiwal sie terminami o
ustalonym zakresie znaczeniowym. Racze] podejmuje sie wysitek, aby
stosowad wyrazenia metaforyczne, przenocsnie, obrazy, skréty, afo-
ryzmy nawet. Przeciez Swiat, w ktdrym Zyjemy, sktada si¢ z uporzad-
kowanych senséw. Cheac sie zachowywad sensownie tizeba rozumieé
§wiat owych sensow. Bez takiej umiejetnoéci nie jest mozliwa autenty-
cznie lndzka egzystencia, tworczosé, praca itd., zasd rzeczywistosc staje
‘sig chaosem, uniemozliwia dziatanie. Czy wobec tego — zapytajmy —
postuguiae sig fiiozofia wypracowang przez Tischnera bgdzie mozna
odnale?¢ odpowiedzi na dreczace pytania epoki? Przynajmniej nicktd-
rzy z autordow ksiazki wyrazaja, przyznam doéc niedmialo, tego rodzaju
pragnienie méwigg, ze tak naprawde filozofia stawia jedynie pytaniaiw
swym punkcie wyjScia znajduje raczej metafore (Platonska jaskinia,
Leibniza system monad, noc duszy $w. Jana od KrzyZa) niz realnosc
przyrodoznaweza. Pozostawiam sprawe nie roztrzygnigta, bo innej
mozliwodci na razie nie sposéb sobie nawet wyobrazic...

3. W centrum reflekspi Tischnera znajduje sie czlowiek 1 jego nadzieje.
Skierowaniem uwagi na zwigzki cztowieka z czlowiekiem przeciwsta-
wia si¢ on nowozyine] tradycji widzacej szanse $wiata w technologii
1 technizacji. W ten sposdb powraca do perspektywy teologicznej. Nie
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pragaie jednak racjonalizowac wiary religijnej. Jest §wiadom, ze teolo-
gia moze uwzgledniac osiggniecia wspolczesnej analizy jezyka tacznie z
teorig symbolu, a takZe (i moze przede wszystkim} osiggnigcia ontolo-
gii, w znaczeniu jakie jej ostatecznie nadal R. Ingarden. Dlatego poja-
wia si¢ pytanie: Czy rozum potrzebuje jeszcze §wiadectwa chrzedcijan?

Oczywiscie, powiada Tischner. Chrzescijafstwo bowiem uwiadamia
obecnosc w swiccie tajemnicy. Przeciez nie mozna ujac rzeczywistosci w
normy pojgciowego opisu. Ma ona ,drugie dno“. Filozofia dziejéw
prezentowana przez mys$l chrzefcijaisksa umozliwia poszukiwanic
prawdy, kaze wmyélaé sig w wymiar Swigtodci, w sens ludzkiego spo-
sobu bycia, ktdre Heidegger nazywa Dasein (przytomnoécig). W ten
sposob dochodzi do rozpoznania pokrewieristwa pomigdzy rozomem,
myéleniem, wiara. Konsekwencja takiej postawy jest prze$wiadczenie,
ktore za Ricoeurem wyznaje Tischner: wiara wzbogaca filozofig, uwraz-
liwia na te aspekty rzeczywistosci, ktdrych rozum nie moze uchwycic.

W tym kontekécie pojawia sie zaskakujaca formula - myslenie reli-
gijne. Praca filozofa chrzedcijanskiego, sadzi Tischner, jest pracg nad
myéleniem religijnym. Co to znaczy? Najpierw to, Ze myélenie religijne
jest zjawiskiem. Pojawia sie w §wiadomodci, ktéra zawsze jest wiado-
moécia czegos. Polega ono na umigjgtnym rozumieniu i rozpoznaniu
wlasnej sytuacji w §wietle Ewangelii... Narzuca przy tym doéwiadczenie
nadziei, ktéra broni przed rozpaczs.

Tischner poszukuje warunkow mozliwosci myslenia rehguncgo Bie-
rze pod uwage jedynie spostrzezenia, w ktorych zZrédiowo prezentuja sie
przedmioty. Ujawnia trzy wymiary skiadajace si¢ na zjawisko myélenia
religijnego: subiektywny - ja myéle; dialogowy — mysle z toba; obick-
tywny — o tym myé&limy. Wyjasaiajac owe trzy wymiary uchwycimy
istote omawianego fenomenu. Czlowiek odpowiednio pytany znajduje
w sobie odpowiedi na sprawy go angazujgce. Pytanie w analizach
Tischnera staje sig ,narzedziem” wydobywania prawdy, tvm bardziej ze
frodtem wszelkiego pytania, jak powiedriathy §w. Augustyn, pozostaje
Lmistrz wewnetrzny® — Chrystus. Opowiada sig zatem krakowski filozof
za istnieniem czynnika apriorycznego w ludzkim myéleniu, dziataniu.
Jest w czlowieku - powiada — jaki§ wymiar idealny, ktory zmusza do
okreslonych wybordw. Czlowiek weigz dazy ku Swiathu, poszukuje celu
ostatecznego, jakim jest zbawienie. Wartoéci religijne maja w sobie
Lsite” nie dajgcy sie podporzadkowaé zadnej przemocy.

Natomiast dialogiczny wymiar myslenia religijnego zakiada konie-
czno$é przyjecia w1arygodnego $wiadka. Ostatecznie to $wiadectwo
Chrystusa znajduje si¢ u podstaw naszej wiary, nadziei, mitosci. Poszu-
kiwanie prawdy rozpoczynamy we dwoje, napisat gdzies Nietzsche,
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choé nie uwazatidei wiarygodnege $wiadka za istotny element myslenia
i wiary. Tischner natomiast broni filozofii, ktéra podkresta wartosci
pojawiajace si¢ w momentach autentycznego spotkania czlfowieka z
cztowiekiem. Podzicla stanowiske $w. Augustyna akcentujacego rolg
i znaczenie wiarygodnego swiadka. Nie oznacza to jednak zakonczenia
istniejacego sporn. Weigz trzeba poszukiwaé racji dzialania wspdlczes-
nego czfowieka opanowanego przez kryzys sensu: pytaé o wolnosé, sens
dziejéw, wartoéé heroizmu. Wszystkie te pytania dotycza, zauwazmy,
nie $wiata rzeczy, lecz dwiata czystyeh doznan. Religia, zdaniem Tisch-
nera, umozliwia wytworzenie fidelitas, §j. zanfania, ktére pozwala na
doswiadczenie Drugicgo. Wydarza si¢|ono w spotkaniu; w sytuacji
catkowitego odstonigcia sig wzajermnegq 1 zaufania.

1.ecz zjawia si¢ tutaj pytanie najwazniejsze — o sposdb poznawczego
kontaktu z rzeczywistoécia. Wedhag Tischnera §wiat jest przestrzenia
dramatu, w ktorej czlowiek dziaka jako jaktor. Tego rodzaju teatralna
metaforyka nie jest wyrazem niendolnosdci, lecz efekterm swiadomego
wyboru dyskursu filozoficznego, zgodnie ze wspaniata maksyma Hei-
deggera, ktora przytacza Ricoeur w ,La métaphore vive™: Metaforyka
istnieje jedynie wewnqtrz metafizpki. Czy jednak myélenie o realnej
rzeczywistodel kieruje w strone Boga? Pozytywna odpowiedZ daja
tomiéci, podkredlajac znaczenie”danych potocznego doswiadczenia.
- Tischner natomiast zauwaza, iz my$lenie religijne traktuje $wiat reainy
jako scene, na ktorej rozgrywa sig dramat ludzkiej egzystencji i zmusza
nigjako do przyjecia zalozenia o transcendentnym pochodzeniu celu
ludzkiego zycia.

Trudno wlasciwie méwic o rozwoju pogladéw Tischnera. Obracajg
sie one wciaZz w okredlonym kregu filozoficznej problematyki nadziei 1
teorii wartosci. Praca filozoficzna polega — sugeruje autor - na ciaglej
precyzacji dotychczasowych ujeé, badaniu sposobdw, na jakie dane sa
czlowickowirzeczy. Z tego wynika zainteresowanie semantyka i sztuka
interpretacji. Bowiem ujawnienie koniecznych warunkéw Iudzkiego
kontaktu z rzeczami pociaga za sobg odkrycie ich znaczenia. Z Gada-
merem 1 fenomenologiczng tradycja laczy Tischnera nastawienie
antypozytywistyczne, antynaturalistyczne, koncepcja poznania jako
nieskodczonego procesu odstaniania nowych aspektéw §wiata. Dla-
tego w jego mysleniu granica pomiedzy epistemologig i ontologia,
my$la i bytem, poznaniem i rzeczywistoscia, stowem 1 rzecza podlega
likwidacji. Wydaje si¢ wige stuszne okreslenie pogladow Tischnera —
rowniez, jak dowodzi ks. Bronk, pogladéw Gadamera - jako pewnego
radzaju parmenidejskiego monizmu. Tischner, co prawda, chciatby
znie$¢ dystans tworzacy sig pomigdzy mysla a rzecza, postulujac moili-
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© wos{ osiggnigeia zbieznosci jedynie w przezytym do$wiadczeniu, ale-
czy to w ogdle jest mozliwe?

4. Przedstawitemn pobieznie, choé ufam zrozumiale, nicktére aspekty
mysli zajmujacej uwage ks. Tischnera i zachgcam, aby zainteresowani
taks wlasnie perspektywa czytali escje 1 rozwafania zamieszczone w
tomie ,Zawierzy¢ cziowiekowi®. OkaZe sig, jak polska filozofia, przy-
najmniej ta zafascynowana jedynie aksjologia, lgczy si¢ z dramaty-
cznym rytmem przenikajacym wspdlczesnoéé, jak — niekiedy spontani-
cznie - reaguje na przemiany i bole rodzgcej sig demokracii, jak staje sig
wspotodpowiedzialna za wszystko co nowe, pomaga w znalezieniu
odpowiedzi na pytanie o sens Zycia, kieruje w strong miejsca, gdzie
czlowick widzi siebie poprzez ,pra-bol®, jakis podstawowy rys kultury,
archetyp istnienia. Trudny do nazwania, ale odczuwalny.

O Tischnerze mowi sig i pisze roznie. Oskarza sig gotez - niekiedy
0 winy nie popelnione. Jedni widza w nim wielkiego filozofa, ktory celnie
postuguje sie sztukg tzw, celnych odstonied, inni uzywaja okreslen typu:
to raczej filozoficzne kaznodziejstwo i literatura, inni jeszeze mowia
o madrociowym oddzialywaniu jego propozycji. Osobiscie, chod roznig
sig z autorem ,Swiata ludzkiej nadziei” w kwestiach podstawowych
{trudno mi si¢ zgodzit z koncepcja ontologii i dziwng promocja mysli
Hegla, jaka wjawniajg teksty Tischnera), to jednak jakze nic uznaé w
nim myéliciela i kaptana, bez ktbérego twdrczoscl nie sposdb myéled
o Polsce at osiemdziesiatych, jej kulturze, walce o oddalenie komunizmu
z krajobrazu naszej ziemi, wreszcie o religijnoéci poszukujacej zrozu-
mienia. Wypowiedzi bedgce holdem Ziozonym Jubilatowi potwierdzaja
powyzsze twierdzenic w sposdb oczywisty i atrakeyjny.

ks, Jan Sochod
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W nékroldgu ogto'sz;)nym "pr'zei'Uniwersytet pfof Stefan Kienie-
- wicz zostat okreflony jako wielki historyk. Tak, na pewno byt wiel-

- kim historykiem: Gdy’ Jednak sam’ @ Nirri myéle,” przychod:u mi do

glowy okreslenie zupelnie inne - skromny cziowiek. Nigdy nie potra-
- fit = albo nie cheial - krzgtaé sig koto wlasnych spraw. Nie pchat sig
-do zaszezytéw, odznaczen, wyjazdéw. Mieszkat w typowym, bloko-
i Wym mieszkaniu na Mokotowie — cho¢ na pewno maoglby mie¢ lep-
‘sz, gdyby tylko zaczal w- tej sprawie wydeptywac sciezke do po-
przednich whadz.
-Gdy kledys odwiedzitem Profesora, spozm} sig ¢ parg minut do

Co domu na umoéwione spotkanie. Uznat za stosowne nawet z tak nie-

‘wiclkiego spéinienia. usprawiedliwil sig — co uczynil informuijac, iz
- gdzied mieszka jakas niewidoma znajoma, kidrej raz na tydzien czyta;
- tym razem czytamnie chwile sig przeciagneto.

Jako legenda chodzito po Instytucie Hlstoryczrwm Uw opowmda-
nie, jak to kiedy$ zapytal, czy kto$ z jego seminarzystow pochodzi
»Zchiopéw™ i natychmiast, wspomniawszy nieco pejoratywny wydzwick
. tego stowa, poprawil sie: przepraszam, z wioscian. (3dy pare lat temu
zaczely sie dla nauki czasy wyjatkawej bryndzy finansowej i wszyscy
pisali .do Komitetu Badan Naukowych ‘listy z ostrymi Zadaniami,
Jego list do ministra- w_sprawie dofinansowania ,,Przegladu History-
cznego” zaczynal si¢ od stéw: Przepraszam, - Ze zawracam Panu glowe
mime nhatloku spraw, Jak‘:e Pana niewgtpliwie absorbujq
- Bedac cztowiekiem wierzgcym, Profesor mgdy nieafiszowal sn; swg
- wiarg. Z moim Ojcem = czlowiekiem’ niewierzacym — od lat pozosta-

‘wali w przyjazni. Gdy Ojeiec byl juz bardzo cigzko chory, otrzymat od
- Btefana Kieniewicza list z Zzyczeniami sw1qtccznymi w ktdrym ten
napisal; Jesl nie masz nic praeciwko temu, bede sie modlit za Twoje .
zdrowie. Dzi§ malo kto w tym stopnin powstrzymu_]e si¢ od absoluty-
* zowania wlasnej prawdy.
- A pozatym byl Stefan Kieniewicz na_]wyb1tme]szym wspolczesnym

_hzstoryklem poIsk1cgo XIX Wleku
. Marcin Kula

' Wszys:kx_e powol_ans: zda_ma Profesora_ zostafy przytoczone z pamigci.

o Od redakeji W:,,-Prié'g]e@zie_ PowsZechnsrm“_ 1T 4/1992 zostat opublikowany jeder 7 ostat-

" ‘nich artykuléw Profesora, zatytulowany Rezdroza inteligencii polskiej - wezoraj i-dzis.
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ksiazki

g : - MITOLOGIA'
L CZASOW STALINOWSKICH _
: . prébuja ostatnio nadrobié te jawna.

Stefan Chwm- _
. jéw widzianych przez pryzmat arty-

- Krétka historia
pewnego Zartu,

. Oficyna Literacka
" Krakéw 1998, ss5.:262:

~.Czasy - stalinowskie © wydajg. sie. .-
wciaz nie -doéé¢ opisane i skomento--
wane w naszej prozie (moZe nieco
bardziej - w filmie}, choé przeciez .
podsuwaia pasjonujgce tematy i po-
tencjalnie obiecujace watki fabular-

ne. Jakze niewiele mamy w grurncie. |
TZECZY - godnych uwagi, . wartoscio- .

wych rdwnies pod wzgledem artysty-
cznym: (w:e;c nie tylko dokumental-
nym} pozycji literackich:dotyczacych
bezposrednio czy podrednio tej epo-
ki, Widocznej niemoznosci, niezdol-
nofci czy tez niecheci pisarzy do sig-
gania  po frudne i wcigz drazhiwe
. problemy oraz konflikty péznych lat
40, czy wczesnych 50. nie mozna
usprawiedliwiaé¢. tylko dlugoletnimi

zakazami cenzury, restrykejami na-

" tury politycznej. Bo przeciez w do§é
zywo rozwijajacej sig przez kilkanas-
cie -ostatnich lat literaturze drugo-
obiegowej Peerelu, a takie w tym, co
" wydawano na emigracji, znajdziemy
tez niewiele uiwordw — zwlaszeza do-

brych powiesci ~ rozprawiajacych sig-
z totalitaryzmem w polskim wyda- .

niu, wnikajacych w specyfike spo-
feczng i obyczajows tamtego okresu.

. Krétka historid pewnego zartu®

8. Chwina, opowieéé¢ ¢ dojrzewaniu

i. intelektualnej inicjacji wrazliwega
chiopca w czasie zwanym kiedys

" eufemistycznie lgtami bfeddw i wypa-
* czent, dolacza do stosunkowo nie-

wieln niwordéw prozatorskich, kibre
luke w: perspektywie polskich dzie-

stycznego opisu. Mydle o takich

"powiedciach i tomach opowiadan -
~wydanych w koncowce Peerelu (chod

czgsto  pisanych wezedniej) - jak
«Czarna iluminacja®“ oraz ,Historia
choroby, historia zaloby" Z. Ory-
szyn, -, Widry® i ,Pawilon. matych.

- drapiezcéw® - K. Kofty, ,Ciemnia®

B. Latawiec, ,Aureola czyli powrdt

.do Wrzeszcza® B. Faca, ., Weiser Dawi~

dek” 1 ,,Opowiadania na, czas prze-

.prowadzki® P. Huellego. Ksigzki te:

dajg poczatek pewnej nowej, obiecu-
jacej tendencii' w odtwarzaniu 1 ko-
mentowaniy czasow zniewolenia i
obludy pelitycznej: generalnie rzecz
biorae, strategia ich narratorow od-
biecga - wreszcie - od typowego dla
polskich autoréw przedstawiania §wia-
ta, TAMTEGC $wiata, w tonacjach
czarno-bialych (czyli na ogdét czar-
nych -w literaturze drugoobicgowe],
opozycyjnej, a biatych w socrealisty-
cznej). Odchodzi sig tu od pozaarty-
stycznych imperatywéw stanowia-
cych kiedy$ nie skodyvfikowany, ale
nicodigczny (inspirowany presja spo-
feczna) element wizji literackie]; im-
peratywow, ktére nakazywaly albo
bez. wyjatku wszystko chwalié, albo
tylko bezwzglednic potgpiac. Od-

- mienno$¢ wymienionych ksigick, a

takze omawianego tu utworu Chwi-
na, bierze si¢ przede wszystkim z
uczciwego, rzetelnego zamystu twor-



" . historii -pewnego Zartu®

s

- czego narratorzy tych pozycjl bgda-'

¢y na ogol reprezcntantaml wracajg-
" cych'do swego dziecinistwa czy mio-
- dosci- autordw;: pragna, nte | WYMIE-

e RZYE, - lecz, ODDAC spraw1ed11wo§c
. przedstawmnemu éwmtu, weczut sig

w jego . klimat, zrozumieé owczesny

L fcnomen_zblo_ro_wego opgtania umy-
" -stow 1 dusz; bedacego przeciez wynis

" "kiém nie tylko policyjnego terroru.

; - Wiadomo;-2¢ nie bylo. wtedy przy-

. jemnie,- kolorowo, chwalebnie, ale
- przeci¢z nie byto tez wylacznie czar-
| .ho, ponurd; wieziennie - zwlaszcza

T ke laczylo sie 7 czasem zawsze wital-

fiej; peinej nadziei i fantazji, niewol-

- ..'hej -od - typowych Zauroczen tego

< wieku miodosci. Fundamentalne py-
: tanie ‘narratoréw brzmi

- liliémy sie 'w te obledna zbiorowa

I brednig (jak dzisiaj widaé) jednak -
tak’czy inaczej - weiggnaé? My i tylu

innych, z Gtoczenia rodzmnego czy

R '_szkol_n‘ego Znajdowali$my. si¢ w sa-

~myim oku rozrastajgcego si¢ cyklonu
“iotalitarnego, - ale za -bardzo mic
' odczuwahémy na sobie i wokét: sie-
bie jego ziowwszczych podmuchéw;

" a.pamigé nie przynosi tez wylacznie

© zlowrogiego obrazu tamtych lat.
Dziecifistwo bohatera -, Krétkiej
. postrze-
gane przez - narratora. - uplywalo
" migdzy biegunami oddziatuigcych na
" nie permanentnie i na rdzne sposoby
-dwoch ‘mitéw: negatywnej legendy
hitleryzinu i w ogéle wszystkiego co

niemieckie (upostaciowanej tu zgod-'

Hie z prawami wyobraZni dziecigcej
w. demaonicznej -osobie demiurga: -
Hitlera) oraz. pozytywnej wiary no-

-~ Wegt ustroju-(znown personifikowa-

nej w heroicznej wizji Budowniczego

~Wszechczasow ' = Stalina: USmiech--

Dilaczego
.. bylotak, jak bylo,1 dlaczego pozwo-

“nigty pan z quamz i oczami zmruzo—': o
nymi jak szparki patrzpi i prasto W

oczy; . a ja pairzylem na: mego = Of

stajge ‘na Placu ‘Czerwonym, .ja - sze— S -
dzqc w ciemrej sali kina ;Delfin.(.y -
czufem gilzies gleboko. pod: sercem .

kiwjqcg stodyez. Oczyw15c1e nafrator

ksigzki pragnatby, azeby jego: maly
bohater zachowat jak najgorsza pa- . .
migé spedzonego wérdd takich mi-
tow dziecinstwa, ale dochodzge praw— - -
dy o tamtym czasie natrafia’ przede =

wszystkim . na poklady fascynacii,

ol§nien wyobraZni, ewentualrie. pew-. .~

nych - uboecznych - niezrozumiéd,

Zwatpieri w nieskazony i lmage sw1ata-

dorostych. -
W ogole co by dobrego czy zlcgo

rzec 0 tej ksigzee (powiedzmy:od: . [ e
- razu; ze jest ladnie i'ze smakiem este- -
tycznym naplsana, cho¢ nuzy jedno-

stronnofcia, celebrowahg powags dys-

kursu narratorskiego), stanowi ona - -
owoc pracy bardnej badacza.i: mtcr-___ )

pretatora’ procesdéw. dziejowych: niz
fabularyzatora, epika. W' tej prozie
wida€; e autor: piszacy o latach 50.
byl wowczas kilkulatkiem i Ze stara
sig: teraz jak gdyby nadrobi¢ ten nie-
dostatek — moggcy budzi¢ podejrzli-
wos¢, .co do autentycznej wartosci
zapisu '~ tuszujac go wszechstron-
noscig, glebig, detalicznym umoty-
wowaniem komentarza narratorskie-
go. - Podejicie narratora rézni -sie
od: nastawienia podmictéw kreacyj-
nych prozy Oryszyn, Kofty czy Faca
~'1'ma w tym, jak sgdze, udzial fakt,
ze Chwin jest mtodszy od tej trdjki o
kilka lub-troche wigcej lat; tych kilka
lat przesydza o prawie pokoleniowej
réinicy w_océnie 1 sposobie analizo-
wania odtwarzanych zdarzcn Chwin’

tylko -0 tyle, o ile ‘mote, orywia T
whasng pamigé, uruchamia jej skape .~ -
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przezrocza; swe podstawowe zadanie

- pisarskie ma "PRZY BIURKU, gdzie’
porzadkuje materiat swej biografti -
i jej zaplecza - z .wywolywanego

teraz.czasu, poclbudowu_]qc g0z r7e-

tclnosc;q nicmal historiografa nabyty
w1edzac i doéwiadczeniem, ; Wyposaza- -

© jac'w okreflone intencje, wprowa-
" dzajgc gdzie trzeba stosowne korek-
ty,. znaki zcxpytama
akcenty estetyczne Przede “Wszyst-

* kim za$ rozwija egzemplifikaci¢ swo- -

jei-zasadniczej: tezy: przekonania o
mitogennym czy podatnym na wsze-
laki mit charakterze ludzkiego rycia,

- o decydujgeym udziale -zbiorowych
- mitéw spoleczefistw w ksztaltowaniu

indywidualnej osobowosci crowieka,

Samo to juz wskazuje na progras -

mowa, teoretyceny. iniencje ksigzki;

w miodosci, a zwlaszeza w .dzieciA-
stwie czlowick przeciez nie zawraca

sobie glowy Initami, “symbolami: i

mnakami - tylko: nimi-zyje; sondc-
wanie zai obszaréw -$wiadomodct -
. stymulowanych czarng legendsy Hit-

lera. albo omotywanych utopia pro-

mieniujacy od- centrum, -czylt figury
Budowniczego-Wszechczasdw, stano-
wi  wtorna rekapitulacje literacks.

Wiadomo, ze dziecifstwo -WIEDY i
TAM uptywalo' pod presjg. tych

dwoch zlowieszezych mitow; ale ten

porzgdek - jego : edtworzenia,” ktbry

proponuje nam -autor, jest wywa-.

zong, zimng,. logiczng konstrukcjy

uczonego i-estety, wypreparowang z¢ -

. strainienia. rzeczywistodcl. Jest to
_ statyczna wizja: intelektualisty, a nie
dynamiczna retrospektywa czy ra-

chunek sumienia SWIAGKA {wiem cos -

o tym, bo i ja tam. bytem, zylem,

chodzilem po tych ulicach, bawitem
si¢ na tych:samych plazach nadmor- -
skich, nieco. tylko. starszy, a czytam

- efektowne '

przecieZ tg prozg nie jak o sobie —

- uczestnike zdarzed, a jak o ewen-

tualnic postronnym prymusie w bia-.
lym kolnierzyku, ktéry mégt mi si¢ .

" przygladaé zza wegha: przez swoje

okuiary) ‘Takze. chotby funkcjonu-.
jaca tu jako jeden z mitéw przywo-
tywanego czasu katedra - oliwska -
swoiste duchowe antidotum.na soc-
realistyczng .szczepionke wyobrazni,
narzucang przez mit Patacu Kultury
i Nauki ~ jest.nie tyle wydobytym z -
otchtani pamieci ‘cudem - przezywa-
nego dziecinstwa, ile zaktualizowa-

- nym TERAZ; dokladnic spenetrowa-

nym pizez narratora tropem:ducho-
wym i imaginacyjnym narzuconym
przesziosel.
istnieniem przydawala Swiatu réwno-
wagi- (...) Nie natarczywa i pigknd
obecnosc cienit wysokich kohumn - i
potyskow barokowego zlota, " kiorej .
dofwiadczali§my. co niedziele, osta-
bigla utajone napigcie. Tak sig nie .
pisze o katedrze, ktére] kiedys - do-
§wiadczalo si¢ z rodzing co niedzielg,
tak “sig- pisze o micie, ktdry. raz-
¢wietla ciemnig wygaslego czasu.-
Nie cheiatbym, zeby ktos odebral
ten woj wywéd jako liste zarzutdw
pod adresem autora, choé zaiste wig-
cej zaufania mozna mieé¢ do bohate-
réw powiesei Oryszyn, konkretnie -
i dramatycznie do$wiadczajacych na
sobie grozy i opetania famtych; sta-
linowskich *czaséw, miodych Iudzi .
bedacych = powiedzmy tak - zywymi -
krollkaml historsi. W iadnt:], atrak-
cyjaie . wystyhzowanej prozie fabu--

- larno-eseistycznej ‘Chwina- mamy do

czynienia z narratorem ukladajgcym
jak gdyby z -driecigcego puzzle'a -
dorosta, logiczna;- daja,cq da mysie-
nia mozalkq, literackg. a
S ' Mreczyséaw Orsk: '

Katedra - samym swoim -
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o Jakls plsarz ktorcgo cmeE W SWQ}..
- Dhajnowszej ksiazee Tacek: Kuron,

‘powiedzial, ze rmoze .sig. zdarzyé
czlowiekowi gwiezdny czgs, to znaczy

taki-moment, kiedy :moina ulecieé¢ w.
T gwmzdy -Jesli sie g ckw:l@ przegapx T
R ‘nie wréci nigdy. . : .
o Zayoba druglego tomu wspom- :
; ._-mcn Kuronia -mozna wmoskowac .
- iz czasem wzlotu:ku gwiazdom byly
“dla niego lata drziatalnosci w KOR-ze

1 ruchu Solidarnodciowym. Wzloty

* majy jednak to -de siebie, Ze nier -
-, uchromniie: koticzg sig’ powrotem na’
- ziemie, Gwiazdy sa bowiem zawsze
wysoko; wyzej niz mysleliémy, ziex..
‘mia za§-jest bliskoe, a jej preyciaganie:

nicublagane 1 bezlitosne. Im wyzszy
-tedy wzlot - tym bolesnlejszy upa-

 deks Usw1adomﬁ -nam-to.stan wo-’
- jeriny, nastq:pu]qca po. nini upiorna“.-
-~ dekada:i wreszcie = Trzecia: Rzecz-
o pospohta Deprawdy, drogp trzeba’
czasem’ placié . za, ekstaze . lotu, ‘co

widaé choéby ni przykladzie Ikari.

Ale = ;akby na przekor mitowi — sa,

ludzie, ktérym udaje sig diuzej pobu-

-pajpopularnicjszy, najbardziej lubia-

ny-i wiarygodny politvk w naszym -

kraju Jeden z bardzo aiewiclu, kté-
rzy nie. fozczarowali,:nié . zawiedli,

fiie - rozmicnili: na; drobne * kapitati ;

TAJEMNICA KURONIAE

-ﬁ .Jacek Kuron"

- Gwiezdny czas.
i-winy®, _

L"“dy" 1991 55. 256 yrudng oczekiwaé od autora ksigzki; . 1

by jej. wprost nadzielit. ' Ale uwazna o

“szowad wirdd gwaazd ktorzy Zno-
. 'SZag:) _px_‘zyplsat_le m cietpienia i trudy -
. 'mogg powiedzied; iz miino wszystko”
.. «lopisatoim szczgScie. I myéle, ze:do
* takichIndzi nale?y: wlasnie Kuron:
“czefciej chyba nie.: Wywracam sig,” -
-wstaje i zaczynam.iod nowa.” Powta- .
Crzgmi czesto, e nie woino dzialaé na - -
- probe: - Na probe trzeba mys$leé.. ;.
A przeaez me darte nam zyc w czasack —

zaufama i me utracﬂl autorytetu AP
W.gpoce. Wlelklcgo Kaca Na €zym - -
-polega’ tajemnica  Kuronia? - takie .

~ pytanie zadawalem’ sobie nieustan- _
SWIATY .

czytajac c.i_qg-;;. dalszy Ty
OdpowiedZ:nic jest tatwa 1.

;nie,

lektara *dostarcza . przecie? jakiché' .

" wskazéwek i materiaty - do refleksji = ..
-nad szansami ocalema ‘bliskich nam-..

wartodci w czasie — ¢o tu ukrywac -

“-marnym. Przede. wszystkim - powia-

‘da Kiiron - ni¢ ‘wolno powiedzied pas. Tk
~.1+jakby wstydllwm -dodaje:, Jest-we . |
" mnie taki niepojety dia. samégo siebie
Virmpératyw dziafenia. To naprawde -
-bardzo wazna zasada ‘godna podzi-
WU postawa
“gechd charaktcru Zwlaszcza w cza-
:sach, kiedy konsekwencja nalezy.do- - "+
rzadkodci, zad bohaterowie.mecza sig " -
szybeiej: niz kiedykolwiek, .Trudno - . .~
-zreszty byé bokaterem przez calelata =
CZy- dzmswcmlccia ‘Potrafia to fa- -
“prawdg bardzo nieliczni; Kleski bo-—

budzaca zazdrosdé

wiem zniechgcajg, a zwycigstwa, de-.

- moralizuj. Jedno.i drugie oznacza  ©
koniec' podrézy do gwiazd i-nie-
“ughronny. upadek albo - Tezygnadjg. <
- Kurot za$ nigdy niexezygnuje. Czy- - - -
talém gdzie$; ze-bohater to ten, ktdry -
~tobl ¢o moze” T Ctaki: jest wiasnie -

autor ,Gwiezdnego czasu™: uparty i

. ‘konsekwentny, traktujacy $wiat jako .~
“zbiér: spraw, ktore ‘trzeba zatatwié, .-
jesli chcc si¢ zachowaé .godno§t 1 - .
: przydac -do: CZEgOS. Tudziom.  Cale’
m0je Zycie = plsze = o praba sprosta=

nia wyzwaniom: Czasert mi si¢ udaje,




' '___zwjzézéjnych .w sposéb sprawdzony.

~Welgz - musimy pribowad, a .niccier-

Pliwosé serca nie zawsze jest dobrym
. doradeq.; Na.szczefcie sq wokdf mnie
" ludzie, kidrzy ste ze mng ktdeq.

- Zwracam uwdgg na- to ostatnie,
najbardziej- chyba ujmujace zdanie.
Kurost bowiem nie tylko FOLERUIE

ludzi . o odmiennych : pogladach i

* postawach; ale potrafi ich’ réwniez
ZAAKCEPTOWAC. Uporowi i konsek-
" wencji w dziataniu i myéleniu towa-
rzyszy ‘w jego przypadku .auvtenty-
czoa umiejgtnoi¢ nawigzywania dia-
logu, otwarto$¢ na:. cudze : sady,
. zdolnodé wezuwania sn; W nastroje i
emocje innych. A ci inni to nie tylko
* znani- dzi§ z pierwszych stron gazet
(Michnik, - Modzelewski, ~Maciere-
wicz, Walgsa, Mazowiecki,  Gere-
" mek, Moczulski ezy Olszewski). To
réwniez zalogi strajkujacych  zakla-
déw pracy, zdésperowane thumy ma-
nifestantdw, : uczestnicy rozmaitych
zebraf i wiecow, studenci, intelek-
tualidci... Jak ognia wystrzega  sic
Kurofi uznawania ideowych czy poli-
tycznych przeciwnikdéw za WROGOW,
czyli OBIEXTY, ktdre w imig nad-
rzgdnych racji nalezatoby koniecznie
usungé, wyeliminowaé, unieszkodli-
wit. Jest oczywiste, iz nie wszystkich
mozna i warto przeciaga¢ na swoja
strong i przekonywac do swych racji.
Polityka to bowiem gra interesow i
namietnodei, a nie krasomdwceze tur-
nieje i miejsce, gdzie $cieraja sig ze
sobg racjonalne argumenty... Row-
niez nawracanie lotrdw jest zajeciem
na ogdl ryzykownym i malo skute-
cznym. Nalezy je tedy zostawi¢ swig-
tym, ‘a nie pohtykom lub - publi-
cystom. )
. Kuron do swxe;tosm nic pretenduje
i-chwata mu-za to. Swigtych mamy

ostatnio za duzo, a’ich Zywoty stra-
szliwie. mnie zawsze. nudzily. Kurof:
uznal po prostu, iz w Zyciu istniejg
jakies' wartosci, ktore warto realizo- -
wat bad? te? im stuzyé: Nlestety, tak

sig z reguly uktada, Ze przyjecie

podobnych zalozen weigga cztowieka
w walke o kreacje ladu dajacego tym
wartosciom szans¢ - Urzeczywistnie-
nia. A tam gdzic walka, tam nowe
dylematy moralne, stuszno&¢ i mie-
shusznosc,
wiedliwi, swoi i obey. Jedynym wyis-
ciem z blgdnego kota nictolerancii i
przemocy jest, zdaniem - Kuronia,
podjecie trudu autoanalizy 1 wysitku
zrozumienia racji swych przeciwni- -
kéw: Kiedy ograniczamy. sie do pote-

pienia morainego - pisze — to latwo

wlegamy ziudzeniu, 2e jesteimy ubez-
pieczeni od moralnego obledu. Prze-

cieZ w sposcb oczywisty racfe moralne -~

sq .- po naszej  stronie. - Tymczasem
wiasnie w poczuciu oczywistosci mo-

" ralnef Zyjg wszystkie zaangaiowane w

konflikt grupy (...) Potepienie prze-.
ciwnikdw jest rytuatem grupowym sfu-
Zqcym samoutwierdzeniu sig we wias-

nym stanowisku | zawsze prowadzi do

zaflepienia. Obowigzkiem czlowieka .
myflgcego jest wige w kazdych okoli-~
cznosiciach préba przezwycigienia wia-
snego punktu widzenia.

Nie jest to-tylko czcza deklaracga

-Ksiazka Kuronia stanowi bowicm

opis desperackich wysitkéw autora i
Jego $rodowiska, by z polityki uczy-
ni¢ nie tylko narzedzie - realizacji

_grupowych interesow, ale rowniez

uniwersalnych wartosci, A przy tym

—ito niewatpliwy sukces pisarza -

uderza w' ,Gwiezdnym ‘czasie” nie-
obecnosé jakicjkolwiek: postaci ho-
ralistyki. Dalszy ciag, ,Wiary i winy” -
jest - zapisem ‘osobistych zmagafd,
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" dylematdw i Tozterek: oraz Kronikg
wzlotéw i'i}padkéw crtowieka, ktéds
remu przyszio Zyé w ciekawych. cza~
sach, 4 ‘Zardzem whikliwa: relacjg
$wiadka ‘swej cpokl przyezynkiem
do ‘najnowszej historii*Polski, Doé¢
powxedzmc, ‘2e " nia’ karidch ksigzki-
. pojawia sig przeszlo 400 nazwisk.
- Ty¢h z'pierwszych stron dmsmjszych '

" gazet 1-tych, Ktére ocalit.od zapom®
nienia tylke .mnigj

lub bardziej . .
przelothy kontakt z autorent wsporn- =~ -

‘ ;,GW1ezdi1y czis® konczy sn; 13

UXII1981 5. ‘Ale na szezgdcie nie byt
1o finis Poloniae, lecz - wbrew groz-
‘nym':pozorom - poczaiek -kofica

komunizmu. Z niecierpliwoscid wigc

“czekdm na wspomnienia Kuronia-z

lat 80. Przeciez wtedy réwniez Swie-

ety gwiazdy i wystarczylo podnieéé
-glowe by ..je zobaczyé i przekonaé
:_51¢, e mimo wszystko istnigjg.

Jerzy Jasa‘rzebskz

niéd " oraz  obecnoéé w jego zdu- ..

: miewajgcej. pamicci. Zapewne. przy- ..

- szli"badacze” naszych burzliwych cza-
s6w skorygu_]a, réine szczegdly Ku-'
. roniowej opowiesci, dorzuca irochg:
. -nie ‘zhanych’ mu- faktéw,; ostroinie]
wywazg tacie, dle przeCiez Kuron nie”
o jest-dzigjopisen i nie pretenduje do -

: 'wszechW1edzy anj oblek‘tywumu On
. po prostu wspemina swojg podrdz .
. dosgwided; w ktorej towarzyszyli- ma

‘przyjaciele” ikochana  kobiéta.

oo Litrzeba- przyznac e W te1 podrozy o
‘. miat-otwarte nie tylke oczy i uszy,

ale rowniez serce i umyst. Sporc tedy
przezyl,: przemyélat, zobaczyt i usty-
szal. Ni¢ oszezedzat sig: byt aktywny,
sw1adomy, uwazny i wpelni obecny
- Mégh wieci:dad. nie tylko uczciwe
- $wiadectwo’ Wlasne_] prawdzie, "ale
réwniez nasycit swo;a relacie wnik-

liwymi refleksjami i- obserwacjami,
- zéchowujac przy tym pokore czio-

wigka SWladomcgo wzglednosci wszel-

'* kich ocen‘tudzi i rzeczy. 1 ta wiasnie

duchowa ' elegancja, to niezwykle

i polgczenie dystansu i-zaangazowa-

ﬂla umzaru l HIECIEFP[JWOSCE Jerca
tak korzystme wyroiniz ksigzke Ku-

... romia spoéréd . wielu - innych relacji
* dotyczacych tamtych lat, ktéfe nie-.

uchronnie  przechodza de komba-

" . tanickiej legendy.

OSTATNIE LATA
RZECZYPOSPOLITEJ
OBOJGA NARODOW

Tadeusz Cegielski,
Lukasz Kadziela

Rozbiory Polski .
1772-1793-1795

Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,

Warszawa 1990, ss. 352

Rozbiory Rzeczypospolitej szla-
checkiej dokonane przez Rosje, Pru-
sy.i-Austrie nalezy uznaé za wyda-
rzefie — ze wzglgdu na przebieg 1
skale zjawiska - zupeinie wyjatkowe
w dziejach. Oto bowiem w ciagu nie-
spelna - 23 lat znikngélo z mapy
Europy panstwo majgce wielowie-
kowa historig i znaczace 0siagni¢cia
kulturowe, od czasu za$ unii z Litwg
bgdace organizmem politycznym dru-
gim co-do wielko$ci w Eurepie (po
Rosji); paristwo, ktdre przez trzy stu-
lecia, -od -poczgtku XV. w. az do
konca prawie XVII w., mialo trady-
cje mocarstwowoscl, Dlaczego zatem
upadio? Pytanie to stawiali wielo-



krotni¢c wspélczesni'i potomni; histo-
riografia krajowa 1 obca, szczegélnie
" trzech panstw zaborczych; historycy
reprezentujacy t¢ druga, zwlaszeza
jei oficialny punkt widzenia, starali
si¢ uzasadnié i usprawiedliwi¢ wobec
opinii . europejskiej gwatt dokonany
na Rzeczypospolitej. Pytanie o przy-
czyny upadku pafistwa polskiego do
dzi$ jest zywo dyskutowanym prob-
lemem. w historiografii. Za wazny
gtos w tej dyskusji nalezy uznaé
wydana obecnie prace dwoch histo-
rykow miodszego pokolenia, T. Ce-
gielskiego 1 L. Kadzieli, ,Rozbiory
Polski 1772-1793-1795“, bedaca w
polskiej-historiografii pierwszym do-
tychczas calosciowym opracowaniem
tej problematyki.

Literatura przedmiotu jest juz sto-
sunkowo obszerna. ‘Wielu autordéw
zajmowalo si¢ tym okresem w dzie-
jach Polski, lecz zwykle koncentro-
wali si¢ oni na wybranych zagadnie-

niach, niektérych aspektach bardzo.

szerokiej przeciez problematyki roz-
biorowej. Luke t¢ wypelnia ksiazka
Cegielskiego 1 Kadzieli, ktora obej-
muje tematycznie calo$é zagadnien,
jest przedstawieniem aktualnego sta-
nu wiedzy oraz wynikéw. badaf
- prowadzonych przez autoréw' oraz
perspektyw dla dalszych prac nad tg
problematvka.

Omawiana praca ni¢ jest Jednak
pelng synteza. Autorzy bowiem, za-
inspirowani praca zachodnioniemiec-
kiego historyka, M.G. Millera, wy-
dang pod tdkim samym tytulem w
1984 r, w Monachium, punkt cigz-

’ _koscx rozumowania, tym samym cale-

" go wykladu, przesungli (..) z we-
. whelrznego upadku panstwa na pro-
- blematyke - jego. migdzynarodowego

pofozenia, - na- dyplomacie mocarstw,

w tym trzech mocarstw rozbiorowych.
Ten. punkt. widzenia, zgodnie z prze- .
konaniem autorow, nalezy uznaé za
najlepszy, co wigcej, gléwnych przy-
czyn: rozbiordw .- .jak twierdza .~
trzeba - szukad - poza | wewngtrzoym
kryzysem Rzeczypospolitej. Tym sa-
mym brakuje chociazby analogicz-
Nego Spojrzenia na sprawe wewnetrz-
nej - sytuacji Rzeczypospolitej, - jej
potencjafu i mozliwodci, jakie miala
we wszystkich istotnych dziedzinach
Zycia panstwowego. Dla problema-
tyki rozbiorowej istotne . znaczenie
ma takze sprawa dzialafi ~ zarowno
w polityce wewnetrznej . jak i -ze-
wngtrzne] ~ krola, ocena podejmo-
wanych przez niego decyzji, umieict-
nofci sterowania panstwem w tej
skomplikowanej sytuacji. :
Autorzy byli konsekwentni wobec
przyjetych - przez sichie zatozed ba-
dawczych i istotnie udalo si¢ im uka-
zad wage czynnikéw zewnetrznych,
wiazacych si¢ z migdzynarodowym
polozeniem Polski, zmianami w ukia-
dzie sit w Europie. w XVIII w., dla
loséw naszego padstwa. Rzeczpospo-
lita byta bowiem, nawet jako pat-
stwo slabe, znaczacym elementem
ogdlnego porzadku curopejskiego,
czynnikiem zapewniajgcym stabiliza-
¢je stosunkdw i réwnowage miedzy
ofciennymi- pafistwami, a przy bar-
dziej korzystnym dla siebie uktadzie
stosunk Ow “migdzynarodowych mo-
gla nadal funkcjonowaé jako pan-
stwo o ograniczonej wprawdzie sa-
modzielnosci, lecz istniejace w swo-
ich - granicach. Polityczny upadek

padstwa = konkludujg autorzy w .-
. czgdci wstgpnel — nie musial prowa-

dzié¢ do rozbioru; - wniosek ten kaie
nam przesungd §rodek cigzkofcl roz-
wazah z. wewngtrzrego kryzysu Rze-
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czypospolite], trakioianego’ jako Po-
SREDNI4 PRZYCZYNA rozhioriw, nakry-

:3'_ zys jej. Zewngtrznega potozenia, kidry

. mazwal moiemy PRZYCZYN4 FEZPD-
" SREDNI4 Oba czynmk: WeWHeITZRY

Cd zewngirzny; chod pozostajy ze sobg w

eistym  zwiqzku, nie sq.- naszym
. zdanienmt ~ réwnowazine. .Szlmr Rzecz-
) pospolxia byfaby W rownym smp-
._hiu ‘ndrazona, na agresje -z zewnqlirz
" jak Rzeczpospohra sltaba, -¢hod —co
oczywiste ~ pierwsza mzafaby o wi le
. .wzeksze szqnse przerrwama

Pohtyka 7ag1amczna panstwa jest

! orgamczme Zwigzana z sytuacjg. we-
-wnetrzng - kraju, - ogolaym
" pansiwa 1 jego mozliwosciami; moze

- jednak by¢ takie elementém samo-
“istnym, timiejetnoscig Wykorzystama '

" przez- ofrodki polityczne padstwa
. 1stn1<,]acych Jeoniunktur -w sytuacii
- Zewnetrznej i wplsama si¢ 'w mozti-
- we w dane)j chwili sojusze, Taki punkt
Cwidzewia' na sprawy panstwa -pol-
" .skiegdb- znaczhnie ~ poszerza

CE upadklem Rzeczypospohtej Auto-
. T2y palrzgc-ma (e Zagadnienia in

. statu nascendi majj zarazein posze-
przekreﬂa{ ‘woiliwofé odegrania - w

" rzone pole" obserwacu dostrzegaja
. mozliwodci rozwoju sytuacji w réz-

.. mych' lqcrunkach Dopokt bowiem -

- - jakie§ wwdarzeme nie- mlstmeje
W rzeczywrstosc: nie musi ono’ byc
- nieuchronie, .

o Analwu]qc sytuac;@ z konca lat 60

= i poczatkn 70, - XVIII- w., sprzed -

~plerwsZego rozbioru, autorzy ‘pisza,

_Ze istniaty mozhwoscn rozZwoju - wy-.
" darzefi niekoniecznic prowadzice-do -

‘rozbioru. Istnigjacé  rozbicznogei
m1¢dzy sgsiadami Polski,
jace w wigkszym - lub mniejszym
stopniu w eciggu cafego okresu roz-

.:--:‘bmrowego ) pm:de wszystklm sta-

stﬂﬁ"l’]’l -

‘dotqd : niezaleznosci .
] _ naszg
. wiedz¢ "o problemach ‘zwigzanych

‘Rosji  za$,
wystgpu- -

80, XVIL w.
“sytudcie korzystna. dla Reeczypospo-

- nowisko- Rosji ktora nie cheiald zre- .
~zygnowal z- ‘protektoratu’ nad calg
) Rzecquospolltq, -
"W sumie k0r7ystnym1 dla Polski, Sia-
-riowiskd Rosji, znilana polityki wo- .
-bec Rzeczypospolitej; zostato prze- -
-8adzone w poczatkach 1771r. Wply-
-ngt na to rozwdj wydarzen trwalqca

byly

od 1768 r. konfederacja barska —nie
majaca . §zans na Zwyciestwo, ‘lecz

" wymykajgea sig rosyjski¢] - kontroli;
' mezdecydowana postawa Stanislawa _
:Augusta i czynnikéw.rzgdzacych w S

Warszawie. Krél nie wykorzystat ist-
nicjacych mozliwodel, kibre dawaly
pewng’ szans¢ na - Wyjcie z "polity-
‘cznej izolacji i byé moze uratowania
kraju przed katastrofy. Autorzy plszq )
Warunkiem bylo zdecydowane przeciw-
‘stawienie sig’ kanfederarﬂ I przysig-

- pienie do wojny z' Turcjq. Szansy tef. ' _
“krdl wie wykorzystal - Nie' rezygiugge .

z.maried o uzyskaniu wickszej wiz
od -wschoduief
protektorki odrzucit propezycie, kicre

‘zlozyf v Repnin. {...) Zajgl stanowi-
- sk bierne, po-cichit zas sprzyjaf kon- .

Sfederatom. Nie wigiqec sie jawm'e
z-zadng zé- sivon konflikt, z- gary_

nim czynnef roli { udziatu .w zwycig-
‘stwie - bez waglédu-nu to,-do koga by

“ono nalezafo. W takiej sytuacji inigja-
“tor polityki rozbiorowej, wladea pru-
-ski Fryderyk 11; doprowadzit do jej

ifinalizowania. P[erwszy rozbior Pol-

‘ski, 'korzystny przedeiwszystkim dia -~ )
~ Prus ' Austrii; doprowadzitdo rozsze-

rzenia wptywow tych pafistw, nabytki
choé _ terytorialnie ndj- :
‘wigksze, mlaly drugorzc;dne znaczenie.
Czynmlﬂ zéyngtizile, ‘zmiana ‘sy-
tuacji' miedzynarodowej w II pol lat
stworzyly réwniez

e[ementa[m ST
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litej,-dla jej prob dokonania reform
wewngtrznych, Mianowicie. w obli-
czu:wojny Rosji, 4 tak¥e Austrii, z

Turcja, Stanistaw. August wysung}.

projekt przymierza: polsko-rosyjskie-
go i zaoferowal wsparcie Rosji w

zamian za jej zgode na aukcje woj-

ska i reformy: ustrojowe. Istniejaca
koniunktura miedzynarodowa, so-

jusz z Prusami, ktére w swojej poli-

tyce wobec Polski- - nie do korca
. czytelnej - - -zachgcaly do. reform,
" wszystko to, przy wielkiej determi-
nacji - spoleczensiwa, zaowocowalo
dokonaniami Sejmun Czteroletniego.
Sytuacja  zewnetrzna, . dotychezas
sprzyjajaca, zatamata sig jednak' z
 chwilg rezygnacii- pafistw tzw. Tréi-
. przymierza (Anglii, Prus 1 Holandii)

. % woiny z Rosjg po stronie Turcji.

Katarzyna IT wyszia z tej  opresp

obronng reka i zawarta pokoj z Tur-

¢ja. Decyzja Rosji o interwencji w
Palsce w tej sytuacji - twierdzq auto-
rzy - byta nieuchronna. Nie zamie-
rzata ona uznaé faktéw, kidre doko-
naly sie w czasie Sejmu Czieroletnie-
. go, nie zamierzala pogodzié sig z
utrata protektoratu nad Rzeczapo-
spolitg. Rosja podjela wojng z Polska
“samodzielnie, Prusy | Austria byly w
tym .czasie zaabsorbowane dziala-
niami na terenie ogarnigtej rewolucia
Francji. Od mo2liwodei- wewngtrz-
nych Rzeczypospolitey i jej wysitku
. .zalezato teraz rozstrzygniccie w sto-
" sunkach polsko-rosyjskich. Autorzy
~.referujgey ten problem przyjeli sta-
nowisko w sumie pesymistyczne. Nie
dostrzegaja mozliwoscl - istniejacych
chociazbhy  potencjalnie ~ wykorzy-
stania roznic miedzy zaborcami, a w
szezegolnoscl korzystnego stosunku
Austrii wobec Konstytucii 3. Maja,
jei préb powstrzymania interwencji

rosyjskiej w Poiscé_ czy tez szukania

mozliwodci porozumienia sig krdla
z zeze. przed  interwencig.
Autorzy pisza, ze tej wojny Polska

. nie mogta wygraé, chof jednoczesnie

twierdza,. ze na losach wojny 1792 r.

.zawaiylo przede wszystkim przeko-

nanie; iz winna ona mieé charakter -

| demonstracfi  zbrojnej. Bardzo po-
-wiciggliwie oceniaja. fakt przystapie-

nia krola do targowicy. Uwaizaja
bowiem, ze na zdecydowanie nega-
tywnej oceilie tego kroku zawazylo

- dopiero . jego. niepowodzenie oraz

bezposrednie powiazanie z {1 rozbio-
rem, choé ten krok nie mial - w
zwigzkilt z zewnetrznym rozwojem
wydarzed - wickszego wplywu na
decyzje rozbiorowe. Ocena kroku
Stanistawa Augusta ¢ tyle jednak
bedzie zawsze kontrowessyjna i be-
dzie budzita emocje, ze krol podjat

‘g0 W momencic istniejgcych. jeszcze

przed Polskg szans obrony, gdy
armie polskie nie byly w ogdle pobi-
te, a-ich sila byla zasadniczo niena-
ruszona. Krol nie byt sktonny bronié
Konstytucji 3 Maja do konca istnie-
jacych jeszeze szans. )
Po 11 rozbiorze Rzeczpospolita
ostala sig jako patistwo terytorialnie
okrojone z okoto 215 km? i liczace
okoto 3,5 mln ludnodci, Bylo to pani-
stwo kadlubowe, lezgce miedzy trze-
ma mocarstwami, catkowicie uzalei-

" nione od Rosji. Kwestia jego dalsze-

go istnienia byla podporzadkowana
biezacym wahaniom  polityki rosyj-
skiej. O jego dalszych losach mialy
zadecydowal nowe wydarzenia poli-
tyczne, przede wszystkim wybuch
powstania w 1794 ¢,

Autorzy niniejszej ksiazki przy-
chylajg sig do pogladu, ze powstanie
z 1794 r. mnie bylo sprowokowane



- perspekiywze Fozbiory Pol.vkz
s _statu]q autorzy - okazaly sig' posumg— '

sty

“przez Rosjan. Bezpodredni bowiem

s powod wybuchu powstania, czyli:
-0, przyépieszona redukcja  wojska’ pol=.
.- skiego, wynikat z ‘potrzeb fronty tus .

- reckiego. Ros_]a gromadzac “wojska -

“wzdluz granicy z Turc]a zazadata, ze
wzgledu na swoje bezpieczenstwo,

-, zmniejszenia armii polskiej. Z tego " .
. tezpowodu (wejna z Turcja) wybuch'__-:' T
... powstania: byl nickorzystny dia Pé-’

tershurga, ktory nie miat poczatko-
wo wystarczajacych sit do jego sthi-

.- mignia. W tej sytnacji ‘doszlo do -
- wipolpracy rosyjsko—pruskmj przy
- thimienin powstaiia. -
' konstatacja autorow s
- brzmi Jednak optymistycznie. Pisza .
_ oni, ze dalekosn;znc skutki rozbio- . -
16w Polski z punktu widzenia trzech -

2 panstw. ‘zaborezych byty - wiadciwie. .'

- -dla mich ‘niekorzystne. Istoinie bo- '

Koncowa

wiem wchlonigeic® przez ~ Rosje,
Prusy i Austrig zabranych ziem sta-
nowito problem. Wiadze  pafstw
zaborczych mialy ktopoty z polskim

. "narodem buntujacym sig wobec poli-
. tykl tych pafstw, dqzqcym do uzy-

: _skania niepodlegloéci. Dlatego tez

© koszty zaborcéw - szczegblnie zabor-

- ¢y rosyjskiego -~ podporzadkowania

i . .sobig’ Polakéw i .zwaltzania kol
“nych powstad byty dla nich niepro::

W db,lzszej
kon-

-porcjonalnic’ wysokie.

- ciem bledrym.

o Ksiazke T. Ceg:elsklego i I Kq— _
E ,-.dzwh nalezy nznac za prace wdzina, a

nawet nowatorska, w ukazaniu jed-

nego z najbardziej przéetomowyeh -

- -':'_'okrcsow naszych dzm}ow Jej zalety

L. jestzwlaszezal ukazanie ostatmch lat-
"'__1stmenla I chczypospohtej ‘w po-

" wigzanin 6wezesnym ukladem sit w

.. Europie, w szerokim kontekscie wy- -

“dzywojennej

darzed migdzynarodowych, Taki bo- .
wiem sposdb patrzenia- fnia -sprawy -0
.paiistwa, jak. pokazum nasze. dzieje,. -
Wystgpowai w'stopriiu-niewystarcza- =~ .
Jacym  nie" tylko " wérdd “szerokich -~

rzesz spoleczenstwa, ale takze wirdd

_stermkow panstwa polskiego: -

: Krzysz.taf Kustm- o

_' NA CIONALIZM GOSPODARCZY = o

_Tan Kofman '

Nacyonallzm
gospodarczy szansa.
“czy bariera rozwoju -

Przypadek

Europ y Srodikcowo-Wschodniej
w okreSle mlgdzywqennym

- Wydawmctwa NaukowePWN sp zoo.
Warszawa 1992 ss. 319

KSlazka Jana Kofmana na’ temat’ i

'naqonalxzmu gospodatczego wimig-
Srodkowo— .

Europie’
~“Wschodnie] pojawia sie w szczegdl-

- iym momencie. Wyzwoliwszy sig w
. zasadzue Z pohtyczncgo systemu ko-
" muniznit région ten stoi dzi$ ha roz-
‘drogu gospodarczyim i spoleéczaym.
- Wiclu badaczy nurtuje obecnie pyta-
.nie, czZy na ddlszq drodze nie czeka
krajow tegd regionu zaostrzeme kon-

fliktéw. “ctnicZnyeh - oraz nasﬁeme
tendencii ﬂac]onahstycznych wryciu <

politycznyni-i polityce gospoddrcze]
Dlatego’ rcﬂcksla nad tym, ¢zym jest

. nac_]onah?m w ogole a naqonahzm .
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' gospodarczy w szczcgolnosm, jest jak
najbardziej aktuaina. L

Analize. zjawisk spolecmo ekono-
micznych- Kofman poprzedza - o-
bszernym rozdzater dotyczgoym weze-
"$nicjszej literatury temagu; gléwnie
zachodniej; jako 7e na gruncie pol-
skim omawiana praca whasciwie jest
pierwsza. Przeglad tej literatury obej-
muje prace powstafe w okresie mig-
dzywojennym | pdZniei. Jest to

_przeglad bardzo wszechstronay i

gruntowny, jednak juz w tym miejs-
cu musi- sig pojawi¢ refleksia, czy
pojgcie nacjonalizu gospodarczego,
" ktére Kofman trakiuje bardzo sze-
roko, nie ma dawnicjszej historii.
Czymze bowiem: hyly teorie merkan-
tylizmu w XVII 1 XVIII. w. oraz

" neoprotekcjonizmu w XIX w., jeshi

nie przejawami podobnego sposobu

... myslenia o rozwoju gospodarczym?

Jedhi, jak twierdzi dalej autor (s. 41
i 60}, naczelng racja. nacjonalizmu
gospodarczego jest interes ekonomi-
czny panstwa, to poczatkéw tego
zjawiska szukac by trzeba w Europie
Zachodniej; u Zrédet kapitalizmu,
~a nie tylko w- Europic Wschodniej
XX w. Oczywiicic autor omawia
przypadek Buropy Wschodme] 1 nie
mozna mu z tego czyni' zarzutu.
Jednak cytowane prace, w ktorych
rozni zachodni ekonomidei z pewng
doza wspdlczucia | wyrozumiatosci
przypisuja nacjonalizm gospodarczy
Europie Wschodniej, nasuwaja nie-
odparcie inne . przykiady - nacjona-
lizmu gospodarczego, hasto, ,Rule
Britannia®, XIX-wieczny - nacjona-
lizm ckonomiczny Niemiec, XX-
-wieczny — Japonii, a. takze:szcze-
gblny przypadek Rosji i ZSRR.
Kofman. zauwaza, Zze nacjonalizm
gospodarczy nie jest cechy wylacznie

Europy Wschodnigj, ale czyni to -
)akby na marginesie {s. 92). Wydaje.
sig, ie nalczaloby to postawié zna-
cziie wyrazniej na samym poczatku.
Tymczasein aksjomat ¢ gospodarce .
narodowej jako podstdwowe} struk-
turze ‘ckonomicznej pojawia sie do—
piero w rozdz. V (s. 99). _
Szukajac definicji” nacjonalizmu -
gospodarczego (s. 41 nn.), Kofman
uwaza pafistwo za przedmiot realizu-

jacy jego zatozenia. T bardzo waz- = .

na konstataqa Okresla ona bowiem
0gromng polemnosc
przez autora pojecia. Nie jest wige
nacjonalizm gospodarczy Kofmana

tylko polityka shuzacy ' interesowi
jakiegos narodu, ale szerzej - pan- S

stwa,. niezaleznie od tego, czy W pan-
stwic. tym wystepuje problem na- -
rodowoscl dommujqce], czy nie. :

-Kofman wyrdinia . dwa podsta-
wowe kierunki oddziatywania nacjo-
nalizmu gospodarczego: zewngtrzoy |-

(obronny lub zaczepny).i wewnetrz: .

ny (gtéwnie zaczepny, skierowany
przeciw narodowoiciom’ innym niz
dommumca 5. 52). W tym konteks- -
cie -nie bardzo _]ednak rozumiem, -

dlaczego amtor . uznaje - koncepcie L

nazistowskiego ,,Grossraumwirtschaft”
za sprzeczne z-ogolnie panujgcym
rozumieriem nacjonalizmu gospo-
darczego (s. 54). Wydaje mi sig, ze -
byty one jak najbardziej zgodne
z. owym zewngirznie sknerowanym'
naqomahzmcm zaczepoym.. .
Podobnie nie zgodzﬁbym sig_
z pogladem autora, 1z nacjonalizm.
gospodarczy byt wewngtrznie sprze-
czny, bo jednoczesnie antysocialisty-
czny i .antykapitalistyczny (8. 56).
Ideologie solidarystyczne lub korpo-
racjonistyczne bliskie nacjonalizmo-
wi gospodarczemu glosity bowiem

uzZywanego -



. teorie;trzeciej drogi* ':mie;dz'y' sogja-
lizmem. 2 kapualﬂmem Droge tg
swego Gzasu- hazwatem korporac_]o-
. .nizmem rcalnym W analogu do socja-

._'hzmu realnego. Niezaleznic od tego,

:ze proby reahzaql tej . trzeciej drogi®
~ trudno uznaé, za ‘udane (Wiochy
faszystowskie,’ Nlemcy hitlerowskie,

B '_1P0rtuga1=a itd. ), warto by tei sprawie

-podwietié nieco miejsca, gdyz skwi-
'.."towame Jeb: '
- noder jest nadmiernym Uproszeze-

okrefleniem - sprzecz-

_mem MOZI‘!& Dy Slf,_.‘, Ilp upxerac ze

L Cpoiecia- kapitalizmu 1 $ccjalizmu sg

takze Jakos wewne;trzme sprzeczne
lub’ zt ‘nic. maja rzeczywistych  od-

o __'powxedmkow

o .Bardzo celne jest okreélenie przez
R Kofmana swmstego konglomeratu
agraryzmu i industrializmu jako a-

-"tmosfery “iypowej dla nac_]onahsty—‘

LgZNej . _pohtykx gospodarczej w. mig-
dzywojcnnej Europie . Srodkowo-
_—Wbchodmc; (s 67 1 nn. ) Brak SpOJ—-
. modet wizii. rozwc)}owcj nie da sig

“wladciwie wyjasiié inaczej niz przez
‘. pryzmat sprzecznych w istocie aspi-
*1acl wrustykalno®-narodowych i po-

stgpowo-pansiwowoiwodrezych w eli-

~ ;o tach wladzy padstw tego. regionu.
‘W rezultacie te sprzecznosci mieli- -

“smy doczynienia z sytuacja, w ktérej

"z braku lub ze stabosci narodowe]

burznazji . ideologic lkapitalistyczna

-7 reprezentowala  czgsto. biurokracja

pafistwowa, za$ ideologig socjalisty~
czig i egalitarystyczng wyznawaly
czgsto warstwy, ktdre mogly sie staé
teoretycznie zalgzkiem rodzimej kia-
gy dredniej (nip. chiopstwo).
Amnalizujac elementy skladowe na:
cjonalizmu gospodarczego autor wy-
mienia- wiele réznych zjawisk, z kté-
- rych wiekszo$é: ma charakter trwa-
{ych cech pohty'k: handlowej panstw

rozmaltych regmnéw 1 okresow hl-_. ;
‘storycznych Np:.
wanie cudzoziemcdw w, porownansu'

z obywate]am: w}asnego kraju SIf;ga"'_'”': L

“czaséw starozytoych,: a’ propagowa-

.

‘(,,WElki ), jeshi uda sie; im zmobilizo~

ni¢ ‘rodzimej wytworc;'oécs dotyczy

takee  krajow $wiatowego: ‘centrin .
gospodarczego (mozna: przypomnied -
tu np. reklamy telewizyine towardw ..

Jmade in- the USA“- "w teiew:z_]l_

amcrykanskiej).

Interesujyce sg nwagi Kofma.na o
nacjonalizmie gospodarczvm sklero-_'
wanym do wewnatrz, choé np. w -

Swietle pdzniejszych tez o pozytkach - e
z nacjonatizmu gospodarczego trud- -

ne sie pogodzié, by wywlaszczemc -
w1§:ks7ej wiasnosci nalezgce] do mniej-

szoscl, pozadane z punkiu w1dzema'.-"
spolecznego,.. politycziego - czy: na- " -
rodowego;, dawale korzyéci gospo- i .
darcze. *Autor’ przekonufaco- réini- -

cuje grodki polityki- antymniejszoé-

ciowej w roznych krajach regionu. ..

W diuzsze] analizie. protekcjoniz-
mu wschodnioeuropejskiego  okresu -
migdzywojennege Kofman podziela
przekondnie o . koniecznoscl - takiej
polityki w okresic nadrabiania przez
kraje ‘stabiej rozwinigle dystansu-do
pospodarczyeh centréw czy tez preze-
tamywania blednego kregu ubdstwa
(s. 105 nn.). Przypomina to znane
powiedzenie ¢ tym, ze jeSli o wolnym
handhy mdwig ,wilki", to jest to
naturaloe,: jesli jednak czynig . o
»owee”; to tylko dowodzg, ze pozo-
stang ,owcami®., Oczywifcie nie ma
tu petnego fatalizmu. Nowe kraje
przemystowe Azji Wschodniej udo-
wodnity ostatnio,; ze peryferia (,ow-
ce”) moga sie zmieni¢ W cemtrum

waé i zorganizowaé energig- spote- -

¢Zna’ oraz przez w1ele lat wykorzy-'- g

nieidwne trakio-'._ e



- Stywac niskic place przy zapcwmemuf

- wysokiej wydajnosci pracy.

Autor uzasadnia ‘w swej pracy |

‘ tezg, iz w ‘okresie miigdzywojennym

nacionalizm ckonomiczny mégtsprzy- .
ja¢ modernizacji gospodarki w kra-

jach Europy Smdkowo—WSchodmej

" (s. 194 nn.}. Trudno srg nie zgodzi z -
‘tak - postawiona tcza ‘Przywolane :

przez autera poréwnanie wykorzy-
stania tych szans przez Japomige (w
_stopniu wigkszym) i ZSRR (mniej-

- szym) nasuwa od razu pytanie, skad-
.. braly sig. te réznice. -Wydaje sig, e
samo tworzenie ochronnych ram

systcmowych wspomagajacych do-

_gamame gospodarczcgo centrum mia-
to rozmaity charakter. Mozna zary- -
zykowac tezg, iz w. przypadku Ja-

* ponii polityka pafnistwa w praktyczny
sposdéb pomogla owemu przyspic-
szeniu, podczas gdy w przypadku
ZSRR system stat sic celem samym

w sobie i tylko. utrudnil proces .
maodernizacji. Ale to’ zupe{me mna'

histona.

Mimo niezbyt przejrzystej kon- -

' strukq: ksigzka Kofmana jest osigg-

- figciem wybitnym, cpartym na ogrom-'

nej literaturze i gruntownych prze-
myslemach prowokujacym do zaje-
. cla stanowiska. Jes$h: miatbym do

.. autora o cof pretens_le to gléwnie o B

. styl Nie chodzi nawet o sformufo-
- wania' typu ,zhicrarchizowanic* lub

dla ktorych cza-

Lustrukturalnienie®,
sem trudne znalefé Zgrabniejsze od-

powiedniki. Chodzi raczej o niedo-

 Trudno sig z TIM stanowiskiem zgo-
" dzic; gdyi jui chodhy kierunek dyna- - -
‘ekonomicznego -

miki - nacjonalizmy |
wplywa ra JEGO oceng (...} Jak wszg-
dzie, tak i w krajach regionu nacjona-

lizm TEN zwracal- sie na. zewngirz
(przeciw’ interesom gospodarczym.in~ " -

nych parwtw bgds w obronie interesdw’

wlasiych) { do wewngerz (przeaw czg- '

sto Zywotnym interesom wspolobywa-,
teli sposrod mniejszofci narodowych'

Z pzmkru widzenia oceny TEGO zjawi- -
_ska waine sq patomigst wewngtizne

proporcje; jakie w prakityee wysigpo-
waly migdzy TYMI kierunkami oddzig-
Hwania nacjonalizmu. Trzeba od razu’
powiedzied, ie w latach trzydziestych
bardza widoczny byt winteresujqcych

‘nas krajach TEN drugi kierunek (s. 52,

podkr. W.R.). Myéle, ¢ malo [{tory
czytelnik “zrozumie ten wywdd za
piefwszym razem. Za drugim,: czy
trzecim - odezytaniem” staje si¢ on

przekonujacy, ale mam wraZenie, ze .

bez szkody dla precyzji mozna by to

_ powiedzied jasniej, np.. powtarzajac,

o jakie kierunki oddziatywania cho-

dzi. Nie zmienia to jednak ogolnego' o
wrazenia - = mamy ‘do’czymienia -z - -

ksiazks, kt6ra zmusza do refleksji i
w polskiej'teorii po[ityki gospodar-
czc] zajrme Z pewnosma poczesne'
mieJSCC o S
: W 0]ctech_ _Ra;zkaws_k_r

statecznq jasnoéé wypowicdzi w mle-. o

scach, gdzie autor naduiywa: za-
imkdéw. Przykladem wywod naste-

pujacy: W historiografii czy w nau:

kach ckonomicznych nacjonalizm go=

spodarczy, jesli wyodrebniany, trak-
" towany jest jako z_;aw:sko jednorodne
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- PS YCHOLOGIA 7 POLIT YKA'

Kazxmlerz I)qbrowski .

Moralnosc w polityce
Wtelopazzomowosc funkcji -

uczuciowych i popgdowych

- w Zyctu spotecznym i polity-
cznym oraz. mstytuqach_ :
- g struktury polityczie s formowane :

BIS Warszawa 1991 ss. 75 przez jednostki psychopatyczne (Hlt-' :

- ler, Stalin, Mussolini,. Tru_pllo, nie- - -
Do sk f-cz'g'téiﬁik_a \vafia koleina

~ :pozycja : wybitnego .polskiego  psy--
- ghiatry -1 _filozofa, prof.’Kazimierza:

. Dabrowskiego (1902-80}. . Mimo iZ

od émieréi-autora’ uptyne;io juz-po--
nad 10 14, jest to plerwsze wydanie .

tej cennej pracy. Zostata ona-podyk-
towana, kiedy X, Dabrowski wykla-
dat zasady swoje} teorii -na Uniwersy-
tecie. Alberta w Edmonton w Kana-

. ‘dzie ;prowadzac jednocze$nie: inten-
- sywne badania' nad teoria dmntc—___
- gracii pozytywnej.. Dziatalno$é naun-
7 '_kowa prof. qurowsklego opierala
o -.o-sie-na twierdzeniv, -ze jest mozliwe

'opracowame skali- funkeji emocjo-

maltiych i instynktowych  (analogi--

“cznie 'do znanych juz skali funkeji
“intelektualnych).. Skala taka - dla

" aczné odzwierciedlalaby system ‘aks-
2 jologiczny, ktory dawatby mozliwosé
: .ein‘pirycznego pomiaru przezyciowej,:

@ nie tylko intelektualnej hierarchii
‘W “.szeroko zakro;onym:'
“:. . “programig przeprowadzonym na Uni-
- ‘wersytetach Alberta i Laval, Dabrow- -
.. : ski. dowodzit, iz pormar taki ]est_-.-.

- mozhwy na podstawm pieciopozio~
mowej skali rozwoju osobowosei.: .
N _Kazdy poziom: charakteryzowa{yby v

wartosel. .

inne. specyﬁczne funkclc popf;dowe i

emoc_;onalne W.ksiazce ,Moralnosé

w-polityce” K. Dabrowski. dokonuje'
anahzy funkcp popedowych i emo- ~
cmnalnych W -instytucjach -Zyéia spo— s

fecznego i W polityce.

1 poziom: fozwoju . to . wedtig = -

autora Zjawiska’ oparte na s11nych_-:'

L dzmlamach popedowych przy. Jedno— S
czesnym medomzwo_]u ucziudé wyz- s )

szych. Tego rodzaju | dzialania -

ktérzy- dyktatorzy starozytni i $red- )

niowietzni, niektérzy carowie rosyjs- -
ey itp.). Charaktcryzuja} sig. one .

zgodnie z prawem: Jacksona dosko- -

. nalg organizacja, .prosta struktura i

bezwzglgdnym podporzadkowaniem.
Tworzy . sie system Stotalitarny, w
ktorym kazdy przejaw niezaleznosci,
indywidualnej autonomii . i auten-
tyzmu zostaje z okruciefstwern znisz-
czony. . Powstawanic -tych -struktur

. K. Dabrowski widzi .w -nasladow-".

nictwie: psychopatycznych ‘struktor
psychicznych . przywddcey,
charakteryzu;e w nastepujacy spo-

s6b: Sg 10 typy bezwzglgdne 2510 . g

okrume ‘Priyezyny wiasnych niepo-

iodzeri widzq. zawsze na -zewnqgtrz,
stqd pode]zhwosc i zemsta za wlasne
poraiki na innych.. qud pewne cechy: .

paranvidalne, ‘zawarte zresztg poten-

cialnie w stritkiurze psychopatycznej'-: g

(s. 30).. Posiada (psychopata - C. Z)

- czesto silne. ambicje i wphyw . Suge-:
C stywny. Spmwm wrazenie silnego w
posigpowaniu,. Wtrudnych wamnkach._ o

spofecznych wysuwa mocne, wyrafne
systemy celow, podporzgdiowufe so-

“bie..grupy ,.mme]szych psychopatow*

lub grupy emocjonalnie i intelektual- -
nie medafrzaie i mladzzez {s. 70) .

ktorcgo o
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o Na ponomle I (dezmtcgrac_la Jed-

nopozmmowa) autor lokuje lnstytu-
-CJe 1 struktury spolccznc przejawia-
Jjace czeste stany nierGwnowagi, am-
biwalencje i ambitendencje, tenden-
cjie' do anarchii; tendencje do nie-

. opanowanych ruchow spofecznych; .
Umiarkowane dyfcramry umiarkowa-

ne oligarchic, umzarkowane ruchy.
.demokm.tyczne, zmienne { meusyste—

" matyzowane. Majq one tendencje do -
zwyrodmema i tworzenia kiik. Cze-

ste 53 tutaj wsiTZ3sy spoieczne i poli-
'tyczne oraz prqdy degcncrdcyjnc

"Na I poziomie (dezintegracja:

*wielopoziomowa spontaniczna) jed-
nostka, struktura Spoleczna Instytu-
cja  ma’ wyrainie

.K. Dabrowski okresla jako niewystar-
czajgeq sile z jednoczesmg empatiy

(s.75). Wyst@pujq tu idealy liberalne i .-
_.demokratyczne oraz tendencje do

rozbuama klik i struktur jedno-

stronnej dommacp Instytuc_]e struk-
: tury spolecznc tego pozmmu odzna-

czaja si¢ gleboka kulturg i altero-

. centrycznym nastawieniem wobeg in-
-.nych 0s0b, autentyzmem, szczeroscia:
‘| bezposrednioscig. Duza role odgry-

wa w nich autoanaliza i takie dyna-

. mizmy, jak niczadowolenie z siebie, .

poczucie wstydu i, winy wobec wlas-
" ngj gi‘upy, _pozytywne nieprzystoso-

- wanic oraz instynkt tworczy. Pod-

stawawq ‘szansa " jednostek " na tym

poziomie rozwojit jest dobranie sie,

praca wspdina I zaskoczenie danych

grup spolécznych” swojq wartosciowq

pracq I fej efektami; co budzi zazwy-
czaj w spoleczedsiwic i po dluzszym
czasie ich dziafania - zaufanie szer-

. szych.grup spoz‘ecznych (s. 33). Grupy .

tée wywohija agresjg i ch@c zniwecze-
nia efekiéw ich pracy ze strony

ZIOZHICOW&DY |

"charakter psychonem:cowy, kibry ~czlowieku,

struktur zintegrowatyeh pierwotaie.
“Ltego wynlka wystawicnie ich na sta-~

ta krytyke i czeste brutalne, nicuza-

- sadnione ataki, w ktdrych spoleczna
“wickszos¢ zajmuje postawg ambiwa- |

lentng, dzigki - jak pisze Dabrowski
- jej- podainosci na ,zaczadzenie”
przez elementy.psychopatyezne (s. 33):

Na IV poziomie rozwoju (dezinte-

gracja wielopoziomowa ukierunko-

wana  pogranicze integracji widrnej -

- pozwm V) autor umieszcza insty-
tucje i strukiury spoteczne o takich
cechach, jak empatia,
mos¢,” wysoka postawa kontroli po-

przéz intelekt i uczucia wyzsze, Scista .

hierarchia  wartosci, ' wszechstronne

preygotowanie’ z zgkresu wiedzy.o - .
.a.. glownie ~jego funkcji

wyiszych, szeroka postawa filozofi-
czra’ {s. 73). Jednostki na’ tym
poziomie Tozwoju pizejawiajy -dale-
kowzrocznoséé, na pierwszy plan wy-
suwajac -organizacyjno$é 1 systema-

tyczno$é postawy, Ich praca odina- -

cza'sig duza- odpowiedzialnodcig i
empatia wobec innych, pozostawia-
jac trwaly §lad przynoszacy owoce

" niejednokrotnie przez: wiele stuleci i

bedgcy irddiem idei; wzorcéw dla
przysztych ‘pokolefi. Na poziomie
tym dutar umieszcza otoczenie Pery- -
klesa” w Grecji, Komisje - Edukacji:

Narodowej, © grupy - spoleczno-poli-
tyczne Lincolna, Kennedy ego de_

- Gaulle’a.

Ksigzka K.. qurowsklcgo moze
stanowi¢ zachete do medytacji nad
soba, nad wlasnym miejscem w zyciy
rodzinfiym,’ spolecznym. i religijnym, =
nad Wlasnymi' postawarni, zachowa-
niami i przezyciami.” Nie jest to .
ksigzka, ktora podawaiaby Jakies .
sztywne normy i -zalecenia- célem
wytworzenia szablon6w dobrego lub

samofwiado- -
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zlego postgpowania. Rozwizzania,
decyzje i wybory zawsze nalezg tu do
czytelnika, -autor skiania raczej do

pewnej zadumy i refleksji nad sobg 1-

$wiatem spolecznym. Skiania tez do
podjecia pytan ,etycznych“: o dobro

i o zlo, prawde i klamstwo wystepu-.

jace w zyciu spolecznym i polity-
cznym, © prZyczyny cierpienia w

wymiarze spolecznym i indywidual-.

nym oraz o indywidualne i zbiorowe
przyczyny niedostrzegania tego cier-
pienia. Wydaje sig, Zze ksigzka ta sta-
nie sig cennym uzupelnieniem irnych
psychologicznych analiz zycia zbio-
rowego, w tym tez psychoanality-
cznych, ktdre dostarczyly wstrzgsa-
jacego, aczkolwiek czgsto jednostron-
nego obrazu cztowieka i §wiata. Jest
to cztowiek 1 $wiat uwiklany w dra-
mat zawisci, zalenofci, agresji i sze-
roko rozumianej
Koncepcja K. Dagbrowskiego jest
bogatsza ¢ pytania takie o to co
dobre w czlowieku, o jego wysokie i
najwyzsze funkcje. Bez nadmiernej
dialektyki, co te jest dobro i zio,
musimy przyjgé, Ze dobre jest to co
wysoce { uniwersalnie rozwiniete [ to,
co jest zdrowe psychicznie (s. 48).
Autor tak twierdzit, gdyz zdrowa
psychicznie byta dla niego nie tyle
nicobecnosé tzw, objawow psycho-
patologicznych, ile wszechstronnie
rozwinigta, zdrowa hierarchia war-
tosci.

Cezary Zechowski

psychopatologii..

PELZAJACE
ZATRUCIE SRODOWISKA

Otmar Wassermann,
. Carsten Alsen-Hinrichs,
-Udo E. Simonis

" Die schleichende
| Vergiftung

Die Grenzen

der Belastbarkeit
sind erreichi.

Die Notwendigkeit
einer unabhdingigen
Umwelttoxikologie

Fischer Taschenbuch Verlag,
Frankfurt am Main 1999, ss. 148

Zagrozenic czlowicka przez roi-
nego rodzaju substancie toksyczne,
szezegblnie zanieczyszczenia w $ro-
dowiskn, jest obecnie przedmiotem
zainteresowania naukowcow, a takze
ogotu obywatcli. Weiaz narastajgce
zatrucie powieirza, gleby, wod i
zywnosci wywoluje obawy o dalsza

* przyszios¢ cziowieka 1 innych orga-

nizmdéw zywych. W drugiej polowie
naszego stulecia uksztaltowala sig
toksykologia srodowiska, ktdra zaj-
muje sig¢ badaniem dziatamnia skaZzen
chemicznych na ekosystemy, a zwlasz-
cza na populacje Zywych organiz-
mow. Postepujace weigz obcigZenic
nasze] planety wywoluje uwiklanie
toksykologii Srodowiska w glgbokie
kontrowersje z interesami przemystu,
administracji 1 polityki. Dlatego kry-
tyczai toksykolodzy czesto staja sie
bardzo niewygodni dla potgznych
grup interesdw gospodarczych. Swia-
dectwem spolecznego wymiaru- to-
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ksykologit frodowiska jest ksigzka
+Pelzajace zatrucie. Granice obciazen
zostaly przekroczone. O koniecz-
nofci niezaleinej toksykologii fro-
dowiska®. Gléwnym jej celem jest
przedstawicnie wspolczesnych prob-
leméw i konflikiéw w toksykologii
$rodowiska ogdélowi naukowcow i
krytycznej publicznodci, ktorzy po-
winni poznaé jej wymiar spoleczno-
-ekonomiczny i polityczny.

Wiedza o tych zagadnieniach jest
najczesciej niepetna, szczegdlnie co
do dzialania substancji toksycznych
w dlugim czasie oraz oddziatywania
synergetyeznego wiclu réznorodnych
substancji w Srodowisku. Wymienia
si¢ wicle negatywnych skutkéw pet-
zajacego zatrucia $rodowiska: wy-
mieranie liczaych gatunkow roétin i
zwierzyt, obcigzenie wod podziem-
nych i wody pitnej azotanami, pesty-
cydami i innymi szkodliwymi sub-
stancjami, zanieczyszezenie chloro-
wanymi weglowodorami mleka ko-
biecego, wymicranie laséw w wyniku
kwasnych deszczy, zagroienie ra-
kiem catych populacji, wzrost liczby
chorob uktadu oddechowego i wiel:
innych podobnych zagrozed. W cig-
gu 150 lat wytworzono bowiem syn-
tetycznie ponad 8§ mln substancii
chemicznych.

Zadaniem wspolezesngj ekologii
frodowiska jest jakodciowa 1 iloé-
ciowa analiza substanciji szkodliwych
w organizmic czlowicka 1 w jego
srodowisku (badanic * pozostalodci
chemicznych i biomonitoring) jak te
ocena mozliwosci zagrozef substan-
cjami chemicznymi. Badania z za-
kresu toksykologii Srodowiska sz
niewaipliwie bardzo ziozone, wyma-
gaja duzo czasu 1 pienigdzy (autorzy
ksigzki przytoczyli tu jako przyklad

problem badan pozostatosci chemi-
cznych w mieku kobiecym). Ogrom-
nego wysitku badawczego wyma-
gaja proby wyjasnienia mechaniz-
moéw dziatania szkodliwych substan-
¢ji w organizmach iywych., Wiele
chorob i zatrué wywolanych zanie-
czyszczeniem Srodowiska przybiera
charakter epidemii. Mdwi sie czgsto
0 cpoce cpidemiologii i ekologii,
poniewaz liczne zanieczyszczenia wy-
wolujg epidemiologiczne zagroienie
ludnosci.

Do tej pory toksykologia nie ist-
nigje w Niemczech jako samodzielny
kierunek studiow. Toksykologia
$rodowiska nie jest przewidziana
jako obowiazkowy przedmiot na
studiach medycznych, chemicznych,
biologicznych czy rolniczych. Wy-
kiady z tego przedmiotu moga byé
Zorganizowane jedynie z inicjatywy
samych studentéw, Mate Znaczenie
ma doradztwo w zakresie toksykoto-
gii $rodowiska. Dlatego nie prowa-
dzi sig profilkatyczng) polityki w
zakresie chemicznego zanieczyszcze-
nia srodowiska. W sumic funkcjo-
nuje w Niemczech jedynie okolo 20
instytucji nankowych zajmujacych
si¢ toksykologia. Wiclu toksykolo-
gow jest Scisle zwigzanych z prze-
mysiem i {a optyka rzutuje na ich
zakres badania. - Autorzy ksiazki
podnosza problem niezaleznosci ba-
dawczej toksykologdéw 1 niepodpo-
rzagdkowywania si¢ interesom prze-
myshe, zwlaszeza chemicznego.

Badania toksvkologii $rodowiska
czgsto wywoluja gwaltowne spory,
pdyi zagraZaja interesom przemystu,
administracjt [ politykéw. Przemyst,
zwlaszcza chemiczny, rozwingl szcze-
golng strategie prywaftyzacfi zyskdw
i przevzucania skutkéw ubocznych na



521

cafe spofeczeristwo (s. 79) Autorzy
ksigzki ,Pelzajgce zatrucie* reckon-
struuja te niekiedy bardzo ztozona
strategie dziatania przemystu wyrdz-
niajgc az 7 réinych faz. W pierw-
szej fazie, ignerowania, nie - przyj-
muje si¢ do wiadomosel zadnych
skutkéw ubocznych, Druga faza to
rozwazianie, a-wigc proba skompro-
mitowania i oémieszenia istnicjace]
krytyki dziatania przemystu. Na-
stgpne fazy to odwlekanie i odwraca-
nie wwagi, kitGre moga przybierac
postat¢ rdznych dzialad praktycz-
nych. Gdy te dziatania nie powiodg
sie, przedsiebiorsiwa przechodzg do
fazy piatej, odrzucania wilasnej winy,
wskazujac na wspdtwinnych. W przy-
padku braku powodzenia tej fazy
przedsiebiorsiwa przechodza do fazy
groZenia wskazujac na mozliwosé ma-
sowych zwolnied, obniZenia kon-
kurencyjnosci produkcji itp. Ostatnia
faza to targowanie sig, a wige uzyski-
wanie mozliwie dlugich termindéw w
przestawianiu produkcji, wprowa-
dzanin nowych technologit itp. Jest to
widoczne w przypadku wprowadzania
benzyny bezolowiowej 1 katalizato-
row do samochoddw, wycofywania
azbestu, zmniejszania zawartoéci dwu-
tlenku siarki i tlenkow azotu w zanie-
czyszczeniach powietrza 1 spalinach.
Przemyst chemiczny czesto ukrywa nie-
korzystne dla sicbie informacje. W cig-
gu ostatnich lat znacznie wzrosto za-
nieczyszczenie biosfery przez rolni-
ctwo w zwigzku zjego chemizacia. Po-
tezne grupy interesdw préobujg zaha-
mowa¢ rozwdj rolnictwa ekologicz-
nego minimalizujgcego stosowanie
szkodliwych $rodkow chemicznych
i wytwarzajacego zdrowa zywnoéc.
Problematyka toksykologii $ro-
dowiska zajmujg si¢ w Niemczech

urzedy zdrowia, urzgdy przemystowe
oraz sady. Te pierwsze kontroluja
koncentracie substancii szkodliwych
w wodzie, powigtrzu i érodkach spo-
zywezych. Natomiast urzedy prze-
mystowe udzielaja zgody na emisje
zanieczyszczeni lub sciekéw. Wymie-
nionym urzedom czgsto brak jednak
glebsze] znajomoéci toksykologii §ro-
dowiska. Takze sady bardzo czgsto
wyjatkowo tagodnie traktujg zatru-
wanie frodowiska. Czesio brak po
prostu odpowiedniego wyposaZenia
laboratoriow  toksykologicznych.
Przykladowo sposrod 400 stosowa-
nych w RFN pestycyddw mozna naj-
czedciej zbadaé jedynie 70-80 tych
substancji. Wiele szkodliwych sub-
stancji wystgpuje réwniez w impor-
towanych $rodkach zywnoSciowych
i paszach.

W kampaniach wyborczych poja-
wia si¢ obecnie problem ochrony
srodowiska. Jednakze politycy maja
zazwyczaj tylko niewielkie pojgcie o
$rodowisku 1 obawiajy sig naruszyé
interesy poteznych grup nacisku w
gospodarce. Wielu politykéw  to
czionkowie rad nadzorczych lub
zarzadow poteznych koncerndw, kid-
re daza do utrzymania istniejgcego
status quo. Jedynie partia ,Zielo-
nych” energicznie walczy o ochrong
przyrody. Tradycyjne podej$cie do
problemdw ckologicznych  czesto
utrudnia - zrozumienie komplekso-
wych zasad funkcjonowania ekosy-
stemdw 1 ich ochrony przed degra-
dacja cztowieka.

Aby przeciwdziatal petzajgcemu
zatruciu naszej planety, konieczue
jest podjgeie profilaktyki, a wige
zapobiegawcezey polityki w celu
uchronienia $rodowiska przed szko-
dami. Podigcie dziatafd profilkaty-
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cznych prowadzi do ograniczenia
kosztéw ekonomicznych (koszty nisz-
czenia $rodowiska w dawnej RFN
wynoszg co najmniej 100 mld DM
roczaie), wielu cierpien ludzkich, nie~
odwracalnych szkéd w  przyro-
dzie. W tym zakresie wiele moze po-
méc wszechstronna kontrola i tzw.
policja ckologiczna, zwigkszenie od-
powiedzialnodel za wywolane znisz-
czenia ekologiczne, stworzenie specjal-
nych sadéw, a przede wszystkim po-
pieranic nowych technologii zgod-
nych z wymogami ochrony Srodowiska.

Eugeniusz Kodmicki

SARDYNKI, TORBY I KARTONY

Teatr Wspdiczesny
w Warszawie
Scena 19.15

Czego nie widac
Michaela Frayna

przekiad - Maigorzata Semil

i Karol Jakubowicz

rezyseria - Maciej Englert
scenografia — Marcin Stajewski
premiera styczen 1992 r.

Piata i ostatnia premiera na ,Sce-
nie 19.15° to ~ zgodnie z zamyslem
tworcdw drugiej sceny Teatru Wspol-

czesnego prezeatujycej lekki reper-
tuar - angielska farsa M. Frayna
~Czego nie wida¢®. Druga scena
fizycznie nigdy nie istniala — wszyst-
kie przedstawienia odbywaly si¢ na
jednej, duzej scenie teatru na Moko-
towskicj. Powstala wigc jako reper-
tuarowa propozycja, pewien kieru-
nek, ktéry cheiano w ten sposab
wyodrgbnit 1 zaakcentowaé. Byl nim
od wielu lat wraktowany w Polsce
jako twérczosé nizszego gatunku
wspdiczesny repertuar komediowo-
-farsowy. Mozna méwié o jego reha-
bilitacji juz chocby dlatego, ze jeden
z bardziej - znaczacych teatréw
w Polsce $wiadomie go propagowat.
Podnoszac poprzeczke zespofom ty-
powo komediowym pokazywal zara-
zem swoje] publicznosci, Ze dobry
teatr nie musi byé wylacznic powaz-
ny i zaangazowany,

Druga scena zwrécila na siebie
uwage od razu, bo pierwsza pre-
micra, ,Jak si¢ kochajg” z 1984 r.
stala siy prawdziwym przcbojem,
chol czasy byly ponure, nie sprzyja-
jace zabawie. Ale - sadzac po dhu-
gich kolejkach do kasy i entuzjazmie
krytyki - udato si¢ ztamaé obowiazu-
jacy polska inteligencje stereotyp
powaznego repertuaru. Jak sig wy-
daje ~ na dtuzej. Chodé zadne przed-
stawienie nie przebito artystycznego
i kasowego sukcesu farsy Ayckbour-
na, wszystkie cieszyly si¢ duzym
zainteresowaniem. ,Czego nie wi-
da¢” po przeszlo dwoch miesigeach
od premiery idzie przy szczelnic
wypelnionej widowni wéréd glos-
nych wybuchdéw §miechu.

Komedie i farsy wybierane na
potrzeby drugiej sceny sa wysokiej,
jezeli nie najwyiszej préby. Spraw-
dzity sig TéwnieZ na West Endzie i na
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Broadwayu. Sa to zarazem najlepsze
przedstawienia ,Sceny 19.15% Wazy-
stkie trzy to sztuki angiclskie, fwiet-
nie napisane, ttumaczone przez Mal-
gorzate Semil, '
Tematem farsy Frayna s3 znika-
jace 1 pojawiajace si¢ nieoczekiwanie
talerze sardynek, torby 1 kartony,
czyli 1 akt sztuki ,Co widad” granej
przez angielski teatr objazdowy. Na-
prawde fematem s3 ludzie tworzacy
zespot teatralny. Tytuk catodei ;Cre-
go nie widaé® sugeruje, ze zagladamy
tu pod podszewke, za kulisy, z dru-
gigj strony sceny. I rzeczywiscie:
II akt jest nawet demonstracjy przed-
stawienia ogladanego od zaplecza,
co samo w sobie jest emocjonujacym
spektaklem. Ale chodzi tu przede
wszystkim © to, ¢zego nie widag,
a od czego w duzym stopniu spektakl
zalezy: o ukiady i zaleznosci migdzy
czonkami zespotu, uczucia miodci,
niecheci, solidarnodci lgczgeej tych,
ktdérzy pracuja na wspdlny efekt,
znajomos$é innych pozwalajaca ste-
rowaé ich poczynaniami. Zycie pry-
watne tej specyficznej grupy ludz
wkracza na scen¢ stajac sig¢ wiasci-
wym tematem, mimo ze przez caly
czas aktorzy nie rezygnujg z grania.
To whasnie uruchamia akcjg. Farsa
zaprezentowana w 1 akcie podczas
przedpremierowej préby staje  sie
podwdjnie §mieszna, gdy ogladamy
ja od zaplecza wprowadzeni w skom-
plikowang sie¢ migdzyludzkich po-
wigzan. Ale prawdziwym zaskocze-
niem jest akt IIT - pokaz rozsypuja-
cego si¢ spektaklu, ktéry odwiedzit
Juz wiele angielskich miasteczek do-
clerajac wreszeie' do wymarzonego
celn podrozy, ktérym jest Stockion-
-on-Tees. Niewiele ma on wspdlnego
z przedpremierowg proba. Tak da-

lece, ze tylko sardynki, torby i kar-
tony, z ktérymi aktorzy nadal majg
IKopoty, pozostaja znakiem rozpo-
znawczym. Komizm  sytuacji staje
sig absurdalny i wszyscy wlacznie
z samymi bohaterami maja wraZenie,
Ze na scenie moZze sig zdarzyé
wszystko. Roézne sg reakcje na ten
stres, Jedna z aktorek kurczowo
trzyma sig tekstu mimo nowo zaist-
miatych warunkéw: Slub jednej z par
nie przewidywany w teatralnym sce-
nariuszu ,,Co widal” staje sie efek-
townym finatem - definitywnym
triumfem #ycia nad sztuka. )
Taka dramaturgia wyzwala zywiot
gry. Kazdy z aktoréw Wspdlczes-
nego gra przeciez dwie role: w sztuce
Lo widaé® i role aktora grajacego
w tej sztuce. Stary i bardzo angielski
model teatru w teatrze” dynamizuje
sceniczne dziatania. Wybor empioi
zalezy przeciez nie tylko od zewnetrz-
nych  warunkéw aktora, duzym
stopniu dyvktuje to psychika. Mamy
wiec okazje obserwowaé, jak dalece
aktor angielskiej trupy grajacy swojq
posta¢ jest do niej podobny - jak
przebicgaja zaleznofci migdzy jed-
nym a drugim wcicleniem. Sam roz-
wo] wypadkéw prowadzi zas od
lagodne] farsy, w ktorej aktorzy
buduja swoje role tradycyjnymi me-
todami, do czystego szaleristwa, ja-
kie odbywa sie na scenie w akcie 11,
kiedy wlasciwie wszelkie zachowania
i $rodki  aktorskic sg dozwolone.
Najlepiej widoczne jest to w rolach,
ktore odtwarza Krzysztof Wakulin-
ski. Po bolesnym upadku aktor
zapozycza si¢ u Walta Disneya
robige dokladnie takie miny, jak Pies
Pluto. Kontrastem moga byé tu
prowadzone caty czas w sposoh sto-
nowany role Marty Lipiaskiej.



524

Szkoda byloby, gdyby Teatr Wspdl-
czesny wraz z zamknieciem ,Sceny
19.15% pozbawil nas mozliwesci ogla-
dania angielskich fars 1 komedii.

Kalina Zalewska

ANDRZEJA DZIUKA
PASJE I OBSESJE

7 lat Teatru
im. St. 1. Witkiewicza
w Zakopanem

Smicsznodé i patos to dwa zasad-
nicze elementy ieatralne] ekspresi
czy metody teatralizacji dzieta lite-
rackiego stosowane przez A. Dziuka
nicjednokrotnie wymiennie w ra-
mach tego samego spektaklu, Smiesz-
no$é posunigta czgsto do karyka-
tury i parodii, patos wyolbrzymiony
w krzyk ckstazy albo wysublimo-
wany w milczenie transcendencii.
Piszac juz trzykrotnie na tych fa-
mach (PP 5/1988, 12/1989,
11/1990) o zakopianskiej scenic pro-
bowalam podkreslié jej specyfike.
Tak jak i inni obserwatorzy tego
niekonwencjonalnego przedsigwzig-
cla po pierwszej euforii i parn latach
entuzjastycznej aprobaty przezytam
trudny do unikniecia przesyt manife-
stowana dwubiegunowo artysiyczna
agresia A, Daziuka i jego zespotu.
A przecieZ ta weigz niewielka grupa
ludzi, ktérej poczynania po krétkim
okresie wyrzeczenn i trudew ponad
sity znalazly sig na arlystycznym
(réwniez migdzynarodowym) $wie-
¢zniku, nadal budzi szacunck posta-

wa wiernodci wobec wiasnych idea-
w twérezych 1 umiejetnoscia utrzy-
mania nieustannie petnej, a nawet
wr¢ez przepetnionej widowni. Zako-
pianczycy startujacy ponad 7 lat
temu od przystowiowego zera kon-
sekwencig i uporem dorobili sie
oprécz ambitnego repertuaru i wy-
probowanych przyjaciol, takze ~cow
ich sytuacji jest nie mniej wazne -
bogatych sponsordow.

Minione 2 lata zaowocowaty w Za-
kopanem nowymi premierami, Zo-
stala ukonczona praca nad , Matka™
Witkacego grang tu pt. ,Katzenja-
mer”, zas Szekspirowska komedie
w~Jak wam si¢ podoba® zastapila inna
pozycja klasycrna - ,Don Juan®
Moliera. Najnowsze spektakle to
JPuszka Pandory® Franka Wede-
kinda (premicra w grudniu 1991) i
Kain® G.G. Byrona, przedstawienie
przygotowane specjalnie na 7, uro-
dziny teatru (luty 1992). Zmieniajac
tytud . Matki® Dziuk podkreéia swoje
zamysly interpretacyine, Nie tyle
patologia zwigzkdw rodzinnych, ile
uniwersalne dolegliwodci zdezintegro-
wanego spoleczedstwa staly sie w
tym spekeaklu obicktem groteskowe|
lustracji rezysera. Ludzie-wampiry —
matka i syn, a takzc zwiazane z nimi
0s0by (z duchem ojca wylaZacym co
pewien czas z kredensu) — Kotlujg sig
po mieszezanskim wngtrzu salonu,
by swoim egoizmem | rozpasaniem
zatrué resztke przemyconege z innegj
epoki czlowicczenstwa. Kokainowe
scanse wpedzaja uczestnikow dra-
matu w coraz wiekszg samotnogé.
Matka (Marta Szmigielska) coraz
wyraZnie] traci kontakt z rzeczywi-
stodcig, syn (Krzysztof Najbor) po-
graza si¢ w swoim totalnym niespel-
nieniu, a ojciec (Krzysztof Lako-
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mik), ktory 1 tak jest zjawa, pozosta-
je w krggu wlasnych dewiacji. Zasto-
23 Dzivka jest tak precyzyine mani-
pulowanie napigciem na scenie, Ze
tatwo dostrzec, jak eskalacja orgii
poglebia psychiczng degrengolade
bohateréw. Calosé rozgrywa sig w
konwencyi realistyczno-groteskowed,
natomiast ,zaswiatowy” final ma
wymiar surrealny. Umieszczajgc bo-
haterédw w wyizolowanej przestrzeni
LHebytu, w jakims raju czy pickle
istnienia, Dziuk pragnat zapewne
zasugerowaé prawde o dwoistodcl
ludzkiego $wiata, a wigc o morainej
odpowiedzialno$cl za Zzycie majace
metafizyczne prologi i dalsze ciagi
poddane prawom nadprzyrodzonyn.

Moiicrowski ,Don Juan® w prze-
ciwiefistwie do skomplikowane] wy-
mowy sztuki Witkacego ma w inter-
pretacji Dziuka ambicjg, zeby przede
wszystkim bawié. Sprzyja temu wart-
ki przektad T. Boya-Zelefiskiego i
wyeksponowanie komediowego wat-
ku Pana i Siugi. Tytulowy bhohater
{Andrzej Jesionek) uwodzi publi-
cznosé swojy niefrasobliwa i bez-
karna (do czasu) fanfaronada, a usi-
tujgey go mitygowaé Sganarel (Piotr
Dabrowski) rozbraja catkowicie reto-
rycznym meniorstwem. Inscenizacyj-
nic spektakl zostal pomyélany jako
partia szachéw rozgrywana na wy-
malowanej na posadzce szachow-
nicy, a muzyczno-taneczne interfudia
w stylu epoki stanowig wyrafino-
wany akompaniament do toczacego
si¢ z beztroskim wdzigkiem dramatu.
I tutaj, jak we wszystkich zakopiah-
skich przedstawieniach, muzyka Je-
rzego Chrufcifskiego stanowi istot-
ny element scenicznej ekspresji. Bez
niej byloby niemozliwe uzyskanic
finezyjnych komplikacji intrygi 1 na-

turalnego humoru spektakin. Do-
datkowq atrakcje stanowi kilkuletnia
coreczka kompozytora, Aneta, w
roli infantki. Okreslenie ,theatrum
caeremoniarum®, jakie nadaje Dziuk
przedstawieniu, w pelmi oddaje jego
charakter. Nawet ingerencja zaswia-
tow po wizvcie Komandora, czyli
nagla $mieré Don Juana, ma w
zakopiafiskim wydaniu cof z zabawy
w $mieré, bo elekiryczny piorun,
chociaz glodny i jaskrawy, nie udaie,
Ze jest czym$ wiece} niz ,Deus ex
machina®, a kotcowy monolog Sga-
narela przejetego najbardziej utrata
»zastug” brzmi w tym kontekscie jak
pretensja uzasadniona nie mmiej niz
wszystkie poprzednie.

W ,Puszce Pandory® F. Wede-
kinda (przekiad G. Sinko) A. Dziuk
miaf okazjg wujawnic i nerw moralny,
i satyryczny pazur. Wystawiona na
scenie im. Atanazego Bazakbala
(bohatera ,Pozegnania jesieni“), od
ubieglego lata drugiej scenie Teairu
Witkacego, dzieki kawiarnianemu
wystrojowi sali zyskuje naturalnie
modernistyczng oprawg. Te ckspres-
jonistyczna tragedi¢ monstrualng”
rezyser potraktowal z przymruze-
niem oka parodiujac groteskowe
chwyty Wedekinda. Powstala wigc
jakby monsirualna paredia parodii.
Przygody Lulu (Renata Stachowicz),
obicktu pozadah pozostalych boha-
terow dramatu, przeradzaja sie na
zakopianskiej scenie w cyrkowy po-
pis ludzkich perwersii, obsesji i utom-
nosci pod dyrygujacym batem Tre-
sera (K. Najbor). Kazdego przedsta-
wiciela ludzkie} menazerii rezyser
wyposazyl w drastyczny mankament
psychofizyczny, jakieé kalectwo, na-
trgctwo albo tik nerwowy, bedacy
odbiciem mizerii moralne]. Lulu w
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coraz to innym neglizu jak rasowa
kokota ngci swoich wielbicieli pod
dyktando demondw zta krgzacych
prawic wyczuwalnie ponad scena.
Na korzys¢ mlodej aktorki, ktéra od
nicdawna wystgpuje w Teatrze Wit-
kacego (po szkole krakowskicj), $wiad-
czy umiejetnosé  biyskawicznego
przedzierzgnigeia sie z demona seksu
w pelna uroku gwiazdg kabaretu,
edy épiewa songi Wedekinda i Brech-
ta rorladowujace groteskowe spie-
trzenia akcji. Z nowego werbunku
pochodza tez dwaj studenci krakow-
skiej PWST z powodzeniem ujawnia-
jacy w tym spektaklu swoje aktor-
skic walory: Stawomir Smoczyidski w
roli Schwarza jest pelen - na prze-
mian - miodzieficzej brawury 1 histe-
rii, Tomasz Wysocki w roli Alvy per-
fekcyjnic prezentuje zblazowanie i
cynizm osoby przedwczesnie zde-
PIawowane).

Wybdr misterium Byrona na ob-
chody 7. rocznicy istnienia teatru,
stanowi, zdaje sig¢, kulminacj¢ pro-
gramowych pasji A. Dziuka. Ten
dramat niekomunikatywny i niesce-
niczny w zasadzie, efekt artystycznej
jefli nie pomyiki, to nazbyt wygéro-
wangj ambicji romantycznego pocty,
Jest zaprzeczeniem wszelkich teatral-
nych pragmatyzméw, Dziuk juz nie
raz przekonat swojg publicznos¢, ze
nie boi sig wybordw trudnych, kon-
trowersyjnych. Abelard {,Sic et
non“), Marlowe (,,Doctor Faustus®),
Oscar Wilde (,,Salome“) i Wedekind
to repertuar wysoce niepopularny.
Obsesyjna pogon rezysera za morali-
stycznym podtekstem czy misteryj-
nym obrazem czyni dopiero-z kaz-
dego takiego -wyboru wydarzenie
teatralne. Podstuchatlam przypad-
kiem gtos z widowni, Ze ten ostatni

wyb6r to wynik koniunkturalnych
rozgrywek Dziuka. Taki okolicznos-
ciowy uklon w strong =zakopiafi-
skiego ZChN-u. Ktoé, kto zna gene-
Z¢ 1 histori¢ percepcji dramatu By-
rona,. zdrowo by sig usmiat styszac
ten zarzut. Otdéz ta  przewrotna
polemika poety z prawdami Ksiegi
Genesis spotkata sie natychmiast z
ostrym protestem wspdiczesnych By-
ronowi moralistow, krél Jerzy IV
zabronit rozpowszechniania utworu,
wedhug listu poety do T. Moora zc
wszystkich kazalnic Europy od Ken-
tish Town do Pizy grzmialy potgpia-
jace ztorzeczenia, a zlodliwi krytycy
donosili, ze co najmniej jeden czio-
wiek popelni samobdjsiwo przeczy-
tawszy to misterium, Byron zyskat
opini¢ amoralisty na dhigo przed-
tem, nim przywarta ona do Joyce'a i
Lawrence’a.

Kain w utworze Byrona zostal
sportretowany jako pierwszy scep-
tyk, rezultat potaczenia XVIIl-wiecz-
nego racjenalizmu z romantycznym
prometeizmem. Lucyfer idemtyliko-
wany raczej z atrybutami wiedzy
anizeli naturalnego zla wiedzie Ka-
ina przez nieogarnione przesirzeniec
poznania zaktcajac poczucie toz-
samoseci tego niepokornego syna
Adama i Ewy. Lucyfer jako alter ego
Kaina i samego Byrona przekonuje
mtodzienca, ze pokusa byla dzielem
weza, a nie diabla, 7e zerwanie
owocu z drzewa poznania dokonalo
si¢ za sprawy woli Adama, w wyniku
jego osobiste] decyzji, a nie na sku-
tek interwencji nadprzyrodzonej.
Tym samym Byron opowiada si¢
przeciw doktrynie grzechu pierwo-
rodnego stojac po stromie ludzkiej
samotnodci niezdolnej do przeciw-
stawienia si¢ $wiatu opanowanemu
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przez idee boskosci, Czlowiek jest
istota 7 gruntu niemistyczng, kon-

kluduje Byron, i dlatego problem-

ludzkie] duchowosci jest nierozwig-
zywalny. Konkluzja Byrona wynika
z racionalistycznych preferencji jego
umyshu: skoro Zadna wicdza nic
moze zapewni¢ czhowiekowi szczes-
cia, byty boskie tez nie mogg byé
szczesliwe, Ludzka wola nie jest w
stanic przeciwstawil sie tragizmowi
isinienia, a jednak bunt, protest io
jedyny sposéb zamanifestowania od-
rebnosci wlasnej istoty. Kain Byrona
znalazlszy si¢ wige pod wplywem
niepojetych sit apokaliptyvezne] grozy
istnienia chee wieczno$ci bez dmierci,
wiedzy bez bélu, catkowitego szczes-
cia bez poSwigeenia i pokory.
Spektakl A. Dzioka wypunkto-
wuje zasadnicze przeslanic miste~
rium. Giéwny konflikt dramatu
rozgrywa sie. migdzy Lucyfersm
(P. Dabrowski)a Kainem (A. Jesionek),
jego brat, Abel (K. Najbor), a takze
siostra ich obydwu i Zona Kaina,
Ada (Dorota Ficon), sg ralzdwic
pionkami w tej grze o sens isinienia.
Aniol (K. Lakomik), wierna kopia
Lucyfera, zdaje si¢ w tym $wiecie
poznawczych iluzji calkowicie - poz-
bawiony autonomii. Przed oczami

widzdw przemieszcza sig procesja

zjaw-szkieletéw  imitujgcych  skon-
czona marnoéé i upadiosé Swiata
przeznaczonego a priori na zaglade
(koncepcja
Mikulskiego). - Kulminacyiny punkt
dramatu - skladanie ofiary przez
braci - ma w spekiaklu Dziuka
dokladnie Byronowki  wydZwigk.
Ofiara Abla zostaje przyjeta jedno-
znacznie, dar Kaina krétkotrwalym
wznoszeniem sig dymu budzi wat-
pliwosci co do boskich intencji. Zrod-

scenograficzea  Marka

fem udrgki Kaina staje sig wige nie-
pewnos¢. Zabija brata mie w akcie
premedytacji, ale w naglym impulsie
niepoczytalnej rozpaczy. Smieré bra-
ta zdumiewa go i przeraza. Nie za-
inierzat zabifaé. Przeklety przez Ewe,
naznaczony na czole pigtnem zbrogd-
nti, bardziej jest napigtnowany we-
wnetrznie cierpieniem jako konsek-
wencja  wlasnego nierozwaznego
czynu. Zgodnie z wizja autora pierw-
szy morderca zostal vkazany jako
istota z gruntu uczciwa, ngkana nie-
nasyconym glodem wiedzy, bardziej
godna sympatii i wspdlczucia niz
slepo  wierzgca reszta- czlowieczej
rodziny., Taka wiaénic interpretacia
uczynku Kaina wywolata szok wspél-
czesnych  Byronowi ortodoksow.
Dzi$, po doswiadczeniach egzysten-
gjalizmu, po welotach i upadkach
tylu poznawczych relatywizmow, bluz-
niercza pasja Byrona budzi po tro-
sze wyrozumialy, po trosze pgorzki
uémiech. Mijajg stulecia, a cziowiek
ciggie mierzy sig zawodnymi instru-
mentami  poznania z tajemnica
Boga...

Na koniec wypada powiedziel, 7e
Dzivk-moralista swigel i tuiaj swoj
przewrotny trinmf. Bo czyz reflekto-
ry oflepiajgce publicznosé z czte-
rech stron rampy, w chwili kiedy
nadzy, przegrani Kain i Ada opusz-
czajg sceng, nic majg symbolizo-
wal Swiatla Objawienia? -

Adriang Szymariska
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SWIAT BEZ WEASCIWOSCI

O filmach
Jima Jarmuscha

Gdy w Warszawie trwal festiwal
filméw Jima Jarmuscha, okrzyknie-
tego najwybitniejszym obok Davida
Lyncha, Spike’a Lee i braci Coen
autorem filmowego postmodernizmu
lat 80., postanowilam przeczekaé
okres  burzy i naporu” snobistycznej
publicznosci oraz zachwyidw krytyki
i wybraé sig do kina w towarzystwie
zwyktych widzéw. Okarzato si¢, Ze
w kwietniu w kinie ,Murandw” fala
zainteresowania filmows awangarda
znacznie spadta. Jarmusch - poeta
codzienno$ci — stat sig bliski tylko
nielicznym. Moze tym, kt6rzy nie
bojg sig utraty zudzed, bo on
naprawdg - jak twierdzi jego ulu-
biony aktor i muzyk John Lurie -
wywrqca amerykariski mit na drugq
strong 1 pokazuje Amervke tak, jak
Amerykanie wyobrazajg sobie Furope
Wschodnrig. A moze bliski tym, dla
ktéryeh w kinie bardziej liczy sig
nowatorski pomyst, kreacyiny cha-
rakter przedstawionego Swiata niz
atrakcje wizualne {bo tych tu zdecy-
dowanic ni¢ ma). A zatem Jarmusch
trafiz naprawde tylko do niektérych
odbioreéw, oferujac im specyficzny
swiat swojej wyobrazZni.

Dwa pierwsze {w kolejnosdci pol-
skich premier) filmy Jarmuscha,
Llnaczej niz w raju” 1 ,Poza pra-
wem”, 53 czarno-biale 1 zrealizowane

za pomoca wyjatkowo skromnych
$rodkéw, ale wydajg sig bardziej
interesujgce od kolorowych.

Hlmacze] niz w raju® to blaha
historyjka przybveia do USA Evy,
dziewczyny 7 Wegler, ktora okoli-
cznodci zmuszajg do zatrzymania sie
przcz parg dni u kuzyna, nowojor-
skiego tazika i bumelanta, Williego.
Tam poznaje (nie ruszajac sie zreszig
prawie w ogéle z mieszkanial) jego
kumpla, Eddiego. Potem wyrusza do
ciotki w Cleveland. W rok pdinie
po wygranej w karty chiopey jads jg
odwiedzi¢ 1 juz razem postanawiaja
wyruszyé na wakacje na Fioryde.
Wszystko, co kamera rejestruje w
tym filmie, jest zaprzeczeniem ste-
reotypdw. Ameryka nie jest Nowym
SWIATEM, nowoczesnym i pigknym —
sg tu brudne, zasmiecone dzielnice,
jedzenic z puszek, oglupiajace roz-
rywki typu baseball w TV, prymity-
wizm obyczajéw (op. kapelusz na
glowie podczas positku). Mawet Flo-
ryda nie jest RAJEM - hotelik, w kté-
rym zatrzymuja sig turySci, jest ng-
dzny, plaza opustoszala, a usmiech
losu zalezy od zdobycia pienigdzy.
Ten zasadniczy kontrast miedzy rze-
czywistodcia a podiytutami poszeze-
golnych czesci filmu nie przesgdza
jednak o jego klimacie, Jedziesz w no-
we miejsce, @ tam jesi tak samo... -
mowi jeden z bohaterow, Cala Ame-
ryka to kraj malych, drewnianych
domkoéw, jednakowych z zewngtrz
i wewnatrz, w kiorych monotonitie
sgczy sig czas. Ludzie tez sg zwy-
czajni, dalecy od pogoni za praca,
awansem, katierg. Jarmusch traktuje
tych z pozoru zyciowych nieuda-
cznikéw z pogoda ducha. Oni sg
szczedliwi tacy, jacy sa. Do niczego
nie daza, %vja z dnia na dzied, jedy-
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nie Jos plata im zabawne figle (tréjka
przyjacidl rozstaje sig przez przypa-
dek i w doprawdy komiczny sposdb).

Podobmie banalng fabule -ma na-
steprry film ~ ,Poza prawem™. Tu
z kolei w wigziennej celi spotykaija sig:
pechowy disc-jokey, sutener wplg-
tany w przestepstwo przer policjanta
z obyczajowki i... naiwny, prawie nie
méwigey po angielsku Wioch (w tej
roli §wietny wloski komik Roberto
Benigni). Jakkoiwiek miejsce nie
sklania do zartéw, publicznosé bawi
sie doskonale wiasnie od momentu,
gdy do dwéch agresywnych Amery-
kandw dolgcza ,ten obcy” — Euro-
pejczyk. Tu znown obserwujemy
odwrdt od wszelkich kanondw, Jar-
musch nie zamierza opowiadaé nam
kryminatu ani filmu wieziennego, ani
zafascynowaé niemozliwa, a jednak
moZliwa ucieczke zza krat, Buduje
komiczne syinacje na zasadzie absur-
du, pure nopsensu, lapsusow jezv-
kowych i w koficu kulturowych
odmicnnoéci. Trzech wspotwieZniow
poznaje si¢ przez przypadek, nic ich
nie lgczy poza parodniowa przy-
godg, a zatem muszg sie rozsiad.
Rozchodza si¢ na rozwidleniu drég,
zamieniajac si¢ marynarkami, i kaz-
dy idzie w swoim kierunku. Jack
i Zack nieodparcie przypominaja klo-
szardow z ,Czekajac na Godota“
Becketta, ida przed siehie bez celu,
nieciekawi kofica drogi, wyzhyai
wszelkiego przywiazania do wspdi-
towarzysza. 1viko Roberto, ten ,in-
ny“, znajduje swojg irracjonalng
przystatt -zakochujgc sie we wiascl-
cielce domku na obrzezach bagien,
Jak odczytaé otwarte zakonczenia
obu filmoéw, w ktérych kazdy
z bdhaterdw powraca do siebie same-
go, na wlasng Sciezke zycia? Czy s

one wesole, czy smutne? Sam rezyser
przy pordwnaniu jego Iwoérczosci
z pisarstwemn Becketta stwierdzit: Lu-
big pesymistyczny optymizin Becket-
ra. On rozumiaf site Zycia. Nic nie jes:
negatywne, ani pozytywne, wszystko
Jest tylko prawdziwe i Zywe.

O ile filmy crarno-biale mozna
uznac za komedie, o tyle filmy kolo-
rowe nic poddajg sig rdwnie talwo
kwalifikacjom gatunkowym. W mo-
im przekonaniu ich powstaniu towa-
rzyszyly przede wszystkim poszuki-
wania formalne, proba filmowego
odzwierciedlenia Arystotelesowskiej
zasady trzech jednoéci, obowigzujg-
ce] w antycznym dramacie, rozbitej
tuta) na obrazy podporzadkowane:
JEDNOSCI MIEJSCA (w filmie ,My-
stery train® potrdjna akcja rozgrywa
si¢ w Memphis), JEDNOSCI CZASU {w
fitmic ,Night on Earth“, najnowszym
dziele Jarmuscha nie pokazywanym
jeszeze w Polsce, akcja dzieje sie w
pigeiu miastach na Ziemi w ciggu je-
dnej nocy) I JEDNOSCI AKCYI {w filmie
»Nieustajgce wakacje" akcja toczy si¢
przez 48 godzin 1 skupia ng gléwnym
i jedynym bohaterze). Jeéli filozofie
tworczoscl mozna byloby poréwnaé
de budowania piramidy, od najprost-
szych do najglebszych senséw, to
Jarmusch i tutaj jest rewolucjonista,
Jegn myslenie sprowadza si¢ do re-
dukowania tego co zbedne.

Kazdy kolejny film to rozbijanie
utrwalonych mitdéw: potrzeby idoli,
legend, ktdére pociggaja za soba
thumy (w ,Mystery train“ Memphis,
miejsce kultu Elvisa Presleya, okazuje
si¢ wypalone, puste w $rodku, gwiaz-
da krola piosenki zgasta na zawsze),
czy potrzeby wspolnoty, bycia razem
(w ,Nieustajgcych wakacjach” boha-
ter rozstaje si¢ z dziewczyna po Lo,
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by istnie¢ samotnie, wbrew poezji
Johna Donne’a jest samoing wyspq).

W obydwu filmach kolorowych
szczegllnie ostro zostaje wyartyku-
towany problem trudnosci w migdzy-
lndzkiej komunikacii. W, Mystery
train®  wszyscy przybywajacy do
Memphis, para japonskich turystéw,
bogata Wioszka i biedna Amery-
kanka wynajmujagce razem pokdj,
wreszcie trojka podpitych kompa-
néw trafiaja na nocleg do tego
samego  hotelu. Wszyscy  stysza
strzal. Nikt nie wybiega, Zeby sig
dowiedzieC, co sig stalo za Sciana,
nikt nie pyta o nic w recepcji, wresz-
cle mijaja sie w pociagn, ktérym
kazdy odjezdia do wlasnych spraw.

Jeszeze dalej w poczuciu nihilizmu
posuwa si¢ Jarmusch w ,Nieustajy-
cych wakacjach”. Ich bohater, Aloy~
sious Parker, 16-letni punk-wio-
cz¢ga mowi o sobie, ze chee w 2ycin
byé turystg bez domu, bez pracy, bez
podatkéw. Czyta surrealistyczny ma-
nifest Lantreamonta i utozsamia sig
z nim. Idzie do przodu szukajac swe-
Jego Babilonu, ktérego pewnie nigdy
nie znajdzie. Zreszia celem jest nie
tyle znalezienic c¢zegokolwick, ile
nieustanne poszukiwanie.

Tworczodé Jarmuscha to znako-
mite poletko dla krytykéw. Zostala
wigc drobiazgowo opisana (por. mo-
nografia Ewy Mazierskiej). Ja poz-
wole sobie tylko podsumowaé naj-
wazniejsze jej wyrdzniki. Jarmusch
chetnie zongluje utartymi konwen-
cjami, jednak nie po to, aby sig do
nich dopisaé, a raczej po to, aby je
zanegowad, pokazaé to, co pozostaje
ukryte w. ich cieniu. 1 tak zostaje
odwrocona popularmma w Ameryce
formuta ,road movie” — kina drogi.
Bohaterowie Jarmuscha podrézuja,

ale celem ich wypraw nie jest cheé
zobaczenia czegod nowego czy dozna-
nia jakiej§ wewneirznej przemiany,
lecz przekonanie, ze wszedzie jest tak
samoe. Dotyczy to nawet Japoficry-
kéw. Juna z  Mystery train” mowi
do swojej preyjaciotki: Wiesz, Mem-
phis jest podobne do Jokohamy. Ma
tylko wigcej wolnej przestrzeni. Gdy-
by w Jokohamie usungé 60% budyn-
kéw, fo wygladalaby tak samo. Po-
dobnie zakwestionowane zostaje po-
Jjecie pickna Ameryki, zwlaszcza uro-
dy miejsc szeroko znanych ze sloga-
néw reklamowych i poczidwek. Jak
sig olkazuje w Inaczej niz w raju®,
jezioro Erie to tylko wielka, zamar-
Znigta, szara przestrzed, a Miami
Beach to takZe nic szczegdlnego.
Pejzaze, po ktérych poruszajg sie
bohaterowie Jarmuscha, sa wrecz
brzydkie: odrapane domy, ciemne
ulice, ponure mieszkania. Taka jest
tez Ameryka, zwlaszeza Ameryka
utkana nie z marzen, lecz z praw-
dziwego Zycia emigrantéw. Wreszcie
z cala premedytacja zostaje podwa-
Zony amervkanski mit czlowieka
sukcesu. Zaden z bohateréw Jar-
muscha nie nalezy do sfer polityki,
biznesu czy rozrywki. Wszyscy po-
chodzg ze spolecznego marginesu. Sg
outsiderami, bez stalej pracy, bez
wyksztalcenia, hez perspektyw na
przyszlosé. Malo tego, nikt spoiréd
nich nie buntuje si¢ i nie prébuje
zmienié swojego polozenia. Tkwig
w tym, co im przyniosto zycie, bo tak
jest im wygodnie, nie lubig sig wysi-
laé, sg pragmatykami. Zdystanso-
wani wobec $wiata, ccrdg wiasna
wolno$é, osobnoé, a nawel Zycie
podzielone na okruchy nudnej co-
dziennosci. Austriacki pisarz, Robert
Musil na przelomie lat 30. uczynit
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bohaterem swojej powiesci every-
wmana, czfowieka bez wlasciwoici. To,
co proponuje nam obecnie rezyser

Jim Jarmusch to $wiat bez wladci-'

wosci. Swiadomie wykreowany, zbu-
dowany z drobnych, nic nie znacza-
cych gestow i stéw, mijania sig, a nie
zblizania si¢ ludzi do siebie.

Rezyser tak mowil o swoiej pracy:
Nie programufe mojej pracy, nie mam
zadnego planu. Tak jest w Zycin -

ludzie nie majg Zadnego planu. Fycie

nic ma planu. {...) W moich filmach

i tak pokazuje tviko historie, kidre
rozgrywajq sie w taki, a nie inny spo-
56b. Nie ma tu Zddnego zafnzonego
z gdry movahu. Jest tyllco jeden temat:
to, co dzieje sig miedzy ludimi. Wiem,
Ze to nie jest wielki temat. Diatego
w gruncie rzeczy robig komedie.

Poczucie humoru nie wszystkim
jest dane. A zatem i z komedii Jima
Jarmuscha szezerze Smiaé sig beda
‘nieliczni.

Anna Pietrzak
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wybér 1 oprac. Pawel Szapiro
Londyn 1992°

Krajowa Agencja Wydawnicza

Jan Sochon, Nie dzieje sig nic szalonego

Bialystok 1990, wyd. I, nakl. 1500 egz.

Ojcowie Kapucyni

Pisma $w. Franciszka § §w. Klary
Warszawa 1992, nakt. 15 000 egz.

Signum

Richard R. Gallagher, Mafa firma to takie proste

przel. Anita Doroba
Krakéw 1992
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SS. Albertynki w Krakowie

5. Magdalena Kaczmarczyk, Trudna mifosé. .S’"wigty Brat Albert
Chmielowski w stuzbie najbiedniejszym

Krakow 1990, wyd. IT uzup., naki. 10 000 egz.

Kanonizacja Brata Alberta Adama Chmielowskiego, Rzym, 12 XI 1989
Krakow 1991, nakl. 8000 egz.

Wilesisko-Nowogrédzkie Srodowisko SZZAK w Bydgoszezy

Liemio wileviska... dla ciebie... W 40. rocznice Smierci gen. , Wilka"
wybor tekstdw pod red. Jana Malinowskiego
Bydgoszcz 1991

Wydawnictwe Adam Marszalek

Marek Chamot, Polska mysi chrzescijanisko-spofeczna w zaborze
pruskim w latach 1890-1918
Toruni 1991

Wydawnictwo im. Stefana Kardynala Wyszyiskiego ,,Soli Deo*

Stefan Kardynal Wyszyaski Prymas Polski, Dziefa zebrane.
Tom I 1949-1953

stowo wstepne Jozef Kardynal Glemp Prymas Polski

Warszawa 1991

Wydawnictwo ,Kerygma“

Ryszard Winiarski, Czas powrotu
Lublin 1992

Wydawniciwo , Klio"”

Jan Gaé, Moja Ziemia Swicta
Lodz 1992

Wydawnictwe Misjonarzy Krwi Chrystusa

ks. Winfriecd Wermter CPPS, Zawierzeniec Maryi a nowa
ewangelizacja. Na przykladzie $w. Kaspra del Bufalo | wspélczesnef
maryjrosci w Polsce

przet. Agata Parzonko

Czgstochowa 1991, nakd. 5000 cgz.

Wydawnictwo LUMEN

ks. Janusz Artur Thnatowicz, Niewidomy z Betsaidy
Warszawa - Leszno 1991, wyd. T, nakl. 3000 egz.



